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Artur Paszko

Wprowadzenie

W 2004 roku, staraniem Stowarzyszenia Willa Decjusza oraz Wojewddzkiej Biblio-
teki Publicznej w Krakowie, ukazata si¢ drukiem praca zbiorowa pod wiele méwigcym
tytutem: ,,Edukacja mi¢dzykulturowa w Polsce na przetomie XX i XXI wieku™!. Stano-
wita ona poktosie — gromadzacej zardwno teoretykow, jak i praktykow wychowania —
konferencji, ktorej celem byto pochylenie si¢ nad stanem pedagogiki migdzykulturowe;j
w Polsce w przededniu akcesji Polski do Unii Europejskiej. Zasadnie bowiem zaktada-
no, ze integracja ze strukturami europejskimi stworzy zupelie nowa jakosciowo sytu-
acje, w tym takze zintensyfikuje migracje i poszerzy wielokulturowa przestrzen w zyciu
Polakow.

Przegladajac dzisiaj zawarte w niej teksty mozna doj$¢ do wniosku, Ze nie stracity
one na aktualno$ci. Tym niemniej przebija z nich optymizm, ktory obecnie nie wydaje
si¢ zanadto uzasadniony. Z jednej bowiem strony mozna stwierdzi¢, ze Polska nie po-
radzita sobie z wyzwaniami wielokulturowosci, spychajac to zagadnienie poza margi-
nes aktualnych problemoéw, z drugiej za$ — dramatycznie zmienit si¢ klimat polityczny
w Europie. Jej wielokulturowo$¢ postrzegana jest obecnie bardziej jako zagrozenie niz
szansa, co z kolei powoduje, iz podnoszenie postulatu budowy spoteczenstwa migdzy-
kulturowego traci na swojej politycznej atrakcyjnosci. Zrédta tego kryzysu — jak sie
wydaje — nie zostaty wlasciwie zdiagnozowane. W dyskursie publicznym uprawianym
przez przedstawicieli roznych stron sceny politycznej zdaje si¢ dominowa¢ twierdzenie
0 kompletnym bankructwie idei ,,otwarcia na Innych”, a co za tym idzie koniecznosci
odrzucenia idei miedzykulturowej na rzecz polityki restryktywnej, izolacjonistycznej,
wzglednie asymilacyjnej. W dyskusjach naukowych z kolei zwraca si¢ uwage na fakt,
iz miedzykulturowos¢ w wydaniu europejskim nigdy nie wyszla poza sfere postulatow
i pozorowanych, nickonsekwentnych, zdominowanych ,,polityczng poprawnoscig” dzia-
fan, w wyniku ktérych wielokulturowe spoteczenstwa zastygly w oczekiwaniu na dalszy
rozwoj wypadkow.

Poszukiwanie zrodet obecnego kryzysu spoteczenstw wielokulturowych i idei
wielokulturowosci wyjdzie zapewne niebawem poza domeng publicystyki i stanie si¢
przedmiotem krytycznej analizy naukowej. Pozbawionej populizmu, doraznych emocji
i — na ile to mozliwe — wolnej od ideologicznych zalozen. Zadanie to nie zwalnia jed-
nak z obowigzku odpowiadania na biezace problemy. Zadekretowany politycznie koniec
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wielokulturowosci nie oznacza wszak, ze z ulic europejskich miast znikng przedstawi-
ciele mniejszosci narodowych i etnicznych czy imigranci. Wrecez przeciwnie. Wydaje sie
bowiem, ze w dobie §wiatowego kryzysu stang si¢ oni jeszcze bardziej widoczni. A jesli
nawet — jakim$ cudem — populisci doprowadza do zamknigcia granic, to wewnatrzeu-
ropejskiego — z zalozenia swobodnego — przeptywu ludzi zahamowac¢ raczej nie zdota-
ja. Poza tym, ,,Inni” w swej masie stanowia juz na tyle pokazny odsetek mieszkancow
Europy, Zze cho¢by wlasnie z tego powodu stanowi¢ beda wyzwanie dla teoretykow i
praktykéw wychowania.

Polska znalazta si¢ na marginesie europejskich dyskusji o wielo- i miedzykulturo-
wosci. Znikomy odsetek przedstawicieli mniejszosci narodowych i etnicznych oraz fakt
niskiej atrakcyjnosci kraju dla grup uchodzczych i imigranckich sprawiaja, ze nie stawia
si¢ u nas tego problemu w rzedzie zagadnien podstawowych. Wydaje si¢ to duzym bte-
dem. Wszak o wadze problemu nie $§wiadczy masa za nim stojaca, ale jego istotowos$¢,
w tym takze to, co jego rozwigzanie moze da¢ rozwigzujacemu. Tymczasem spotkanie
z ,Jnnym” nalezy do grupy zdarzen najcenniejszych dla rozwoju ,,JJa”. Izolowanie si¢
za$ od ,,Obcych”, zamykanie si¢ na mozliwos¢ ,,spotkania” moze by¢ jedynie przyczyna
ruchu wsobnego. Poza tym 6w ,,Obcy” to nie zawsze — jak zdaja si¢ sprawe przedstawiac¢
politycy i publicys$ci — przedstawiciele zgota odmiennej kultury. Sa nimi przeciez takze
reemigranci, repatrianci, czy Polonusi przyjezdzajacy do kraju ojcoéw na studia i czgsto
tu si¢ osiedlajacy.

Tworzenie si¢ spoleczenstwa mi¢dzykulturowego to proces zmudny i dlugotrwaty.
Aby taka wspolnote stworzy¢ niezbedna jest mobilizacja wielu sit spotecznych, eko-
nomicznych, czy politycznych, ktéora wymaga zmian w sferach: postaw, umiejetnosci,
$wiadomosci, dazacych do zrozumienia odmiennych kultur, tolerancji, dialogu i symbio-
zy kulturowej?. Publikacja, ktorg dzisiaj oddajemy w rece czytelnikow hotduje takiemu
wtasnie holistycznemu podejsciu do problemu wielo- i migdzykulturowosci. Jej autorzy
rozpatruja zagadnienie na wielu plaszczyznach, przygladajac si¢ mu od strony teore-
tycznej, badan, praktyki i wlasnych doswiadczen. Wskazuja wady polskiego systemu
integracji, kierunki w jakich powinien on zmierza¢ i do$wiadczenia, z ktérych warto
korzysta¢ (chociazby po to, by wystrzegac si¢ popetnionych tam bledéw). Wszyscy zas
oscyluja wokot idei edukacji wielo- 1 migdzykulturowej. De facto praca ta stanowi ko-
lejne spotkanie naukowcow i praktykow, gdzie akademicka pedagogika przeplata si¢
z praktyka wychowania. Oddaje wiec jeszcze jedng wazng ide¢ — tacznos$ci nauki z prak-
tyka. Mamy nadziejg¢, ze dobrze si¢ im obu przystuzy.

2
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Jerzy Nikitorowicz

EDUKACJA MIEDZYKULTUROWA W KONTEKSCIE
DYLEMATOW INTEGRACJI IMIGRANTOW W WARUNKACH
WIELOKULTUROWOSCI

Wprowadzenie

Procesy przemieszczania ludnosci, dobrowolne i wymuszane, byly zawsze i po-
zostang problemowymi, wymagajac od imigrantéw trudnych wyboréw, poczynajac od
decyzji przemieszczenia si¢ i osiedlenia w innym kraju. Immigrans oznaczal zawsze
przybysza osiedlajacego si¢ w jakims$ kraju, zamieszkanie w nim, zakorzenienie si¢ po-
wtorne poza ojczyzng pochodzenia. Analizujac imigracj¢ do Europy, ktéra zawsze po-
siadata r6zne podtoze, z pewnos$cia wskazemy na kolonialng przesztos$¢ i z tym zwigzang
pomoc humanitarng w kontekscie rzadow dyktatoréw, wsparcie swiadczone osobom po-
szkodowanym i prze§ladowanym przez rezimy. Zauwazymy z pewnoscia problem eko-
nomiczny, bezrobocie, ngdze, wzrost ludnosci w panstwach postkolonialnych, jak tez
emigracyjng presj¢ wewnetrzng i zewnetrzng zwigzang z potrzebami indywidualnymi
i spotecznymi. Poza tym zauwazymy, ze rozwijajace si¢ kraje europejskie potrzebowaty
uzupelniania sity roboczej w okresie trudnosci demograficznych i szybkiego rozwoju
krajow poczynajac od lat 50. minionego wieku.

W konteks$cie powyzszego pojawil si¢ w ostatnich dziesigcioleciach powazny pro-
blem, gdy rozwinat si¢ proces migracji — przemieszczania na niespotykang dotychczas
skale. Wytworzyly sie specyficzne warunki wielokulturowosci, powstat problem zrozu-
mienia i porozumienia zréznicowanych kultur na okreslonym obszarze, problem dopusz-
czalnos$ci kultywowania tradycji w okreslonych sytuacjach, jak tez problem rewitalizacji
tradycji, powrotu do zrédel, adaptacji, akulturacji, asymilacji, i z tym zwigzanych dy-
lematow komunikacji spotecznej, wzajemnych oczekiwan i lekow, uprzedzen, stereo-
typow, megalomanii, ksenofobii. Z drugiej strony kreowano ide¢ ufnosci, poprawnosci
politycznej, sprawiedliwosci spotecznej, liberalizmu. Jednak coraz czg$ciej pytano, czy
mozna rezygnowaé z wlasnych wartosci, czy mozna ulega¢ pewnym ideom i rezygno-
wac z wlasnej tozsamosci, czy mozna akceptowac brak szacunku do prawa panstwa, kto-
re przyjmuje i otacza opieka socjalng, czy mozna akceptowac odrzucanie i ignorowanie
norm i zasad kraju przyjmujacego?

Uznajac podejScie antropologiczne, z jednej strony rezygnowano z wartosciowa-
nia kultury i przeciwstawiania kultur sobie, podkreslajac, ze kultura to sposéb zycia
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wypracowany przez pokolenia i wspolny wszystkim czlonkom uczestniczagcym w niej,
a wigc zawiera wiedze, wierzenia, sztuke, literature, moralno$¢, prawo, obyczaje, wspol-
ng historie, przezycia, przyzwyczajenia, zdolnosci, mentalno$¢, nawyki. Stad trudno ja
warto$ciowa¢ 1 analizowa¢ w konteks$cie atrakcyjnosci i znaczenia. Jednak z drugiej
strony zauwazano dylemat zrozumienia i porozumienia, nieprzystawalnosci kultur, dy-
lemat uznawania i przestrzegania praw cztowieka, szacunku do obowiazujacego prawa,
norm i obowigzujacych w danym kraju zasad wspoétzycia miedzyludzkiego. Stad przed
edukacja miedzykulturowa w ostatnich latach pojawity si¢ powazne wyzwania zwigzane
z ksztaltowaniem spoleczenstwa otwartego na wyzwania wielokulturowosci, spoteczen-
stwa wielokulturowego, wyzwania i zadania zwigzane z integracja i akulturacja imi-
grantow, zwigkszenia efektywnosci integracji, wyrdOwnywania szans imigrantow w roz-
nych wymiarach funkcjonowania indywidualnego i grupowego, takze w spoteczenstwie
polskim. W tym kontekscie nalezy zapytac: czy pozostaniemy krajem, ktory imigranci
omijajg?

Obecnie najcze¢sciej dzieje si¢ tak, ze imigranci, jesli do nas przybywaja to na krotki
postdj i wyjezdzaja dalej. Jednoczes$nie wskazuje sig, ze fale legalnej i nielegalnej imi-
gracji z Afryki 1 Azji, jak tez z innych zakatkow $wiata, nas nie oming. Moze nawet by¢
tak, ze Unia Europejska bedzie wywiera¢ na nas naciski, aby solidarnie wzig¢ udziat
w pomocy humanitarnej, gdy inne kraje nie bgda dawaty sobie z tym rady. Stad wy-
obrazmy sobie, ze naptywa do nas wiele tysiecy arabskich, pakistanskich, somalijskich
muzulmanoéw, animistow z Czarnej Afryki, buddystow z Nepalu i Tybetu, mieszkancow
krajow Kaukazu i srodkowej Azji. Jak na to zareagujemy, co o nich wiemy, jakie dzia-
fania podejmiemy, jakie powinnismy, czy $wiadomosciowo, organizacyjnie i prawnie
jestesmy na to przygotowani?

Sadze, ze na niewielkie liczby imigrantéw jestesmy przygotowani oraz, ze to miesci
si¢ w granicach polskiej tolerancji i goécinnosci. Jednak juz grupa Czeczenéw w Lomzy
wywotata powazny problem, a nie powinna. Kraj nasz posiada przeciez uregulowania
prawne dotyczace przybyszoéw z innych panstw. Mamy dwie ustawy z 13 czerwca 2003
roku — jedna ogolna o cudzoziemcach, druga dotyczy uchodzcow przesladowanych ze
wzgledow politycznych w ich kraju pochodzenia i udzielaniu cudzoziemcom ochrony na
terytorium Rzeczypospolitej Polskiej. Jestesmy strong Konwencji z 28 lipca 1961 roku
(ratyfikowanej przez Prezydenta RP w 1991 roku) odnoszacej si¢ do statusu uchodzcow,
umow miedzypanstwowych o przekazywaniu i przyjmowaniu osob przebywajacych bez
zezwolenia na terenie naszego kraju. W Polsce istnieje Urzad ds. Cudzoziemcéw oraz
Rada ds. Uchodzcow. Z pewnoscia przy masowym naplywie nalezatoby wiele w tym
zakresie zmieni¢, jednak podstawowy problem to zadbanie o mentalne przygotowanie
spoteczenstwa polskiego do ich przyjecia. Stad wydaja si¢ by¢ bardzo wazne takie pyta-
nia jak: czy Polska jest gotowa czy nie na imigrantéw, czy zamkna¢ si¢ przed imigracja
czy otworzy¢, czy godzi¢ si¢ na to, by naptywali do nas na masowg skale ludzie o innej
barwie skory, odmiennych obyczajach, wartos$ciach, religii, czy raczej si¢ przed nimi
broni¢?
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W Kkierunku wielokulturowosci

Kazda kultura narodowa winna by¢ otwarta na kontakt z inng kultura, gdyz tylko
interakcje migdzykulturowe pozwalaja na petne zrozumienie wtasnej kultury, obowiaz-
ku wobec niej i swojego miejsca, umozliwiajgc tym samym jej rozwoj i doskonalenie.
W tym kontekscie z fenomenem wielokulturowosci spotykamy sie od poczatkow hi-
storii ludzkosci. Cztowiek 1 jego kultura najlepiej egzystuja w sytuacji zréznicowania
1 ustawicznego spotykania z innym cztowiekiem, bo tylko w takich warunkach moga si¢
rozwija¢. Sadzg, ze obecnie mozna méwic o szerokim wachlarzu przestrzeni wielokultu-
rowej, zréznicowania kulturowego, jako zjawisku powszechnym, co jest wynikiem nasi-
lajacych si¢ procesow przemieszczania, migracji, uchodzctwa, faczenia rodzin, peregry-
nacji motywowanych poznawczo, edukacyjnie, kulturowo, naturalnej cickawosci innych
kultur, otwarcia granic itp. Te procesy i zjawiska natozyly si¢ na problem klasycznego
rozumienia wielokulturowos$ci (wymiar etnicznosci, styku, pogranicza, zetkniecia, kon-
taktu bezposredniego i posredniego, bycia na okreslonej przestrzeni, zajmowania pew-
nego obszaru geograficznego itp.). W zwiazku z powyzszym termin ten zwigzany jest
z innymi: wielorasowo$¢, dwukulturowos¢, dwujezycznos¢, wielojezycznosc. Jak pisze
Ggsiak, obecnie pojgcie wielokulturowosci odnoszone jest przede wszystkim do pro-
blematyki roznic kulturowych w obrebie spoteczenstw poszczegodlnych panstw, ktdrych
czes$¢ stanowig mniejszosci kulturowe, etniczne, religijne, ktére domagajg si¢ okreslo-
nych praw'.

Wychodzac z perspektywy pluralistycznej w interpretowaniu rzeczywistosci przyj-
muje¢, ze spoteczenstwa sa i beda coraz bardziej wielokulturowe. ,,Wielokulturowos¢
oznacza nieuchronno$¢ istnienia okreslonej polityki panstwowej (lub samorzadowe;j)
regulujacej stosunki miedzykulturowe (...)"
lokulturowym uwzgledniaé tylko perspektywy mniejszosci, tak jak nie mozna uznawacé
za jedynie stuszng perspektywe wigkszosci®. Spoteczenstwo wielokulturowe uruchamia
i realizuje proces wspotpracy i wspoldziatania na zasadach partnerskich, podejmujac
dziatania niwelujace napigcia i konflikty, jak tez wspierajace i wyréwnujace mozliwosci
i szanse zroznicowanych grup. W spoteczenstwie wielokulturowym mamy do czynie-
nia ze spotkaniem grup spotecznych o réznych programach, jednak funkcjonujacych
w oparciu o warto$ci ponadczasowe i ponadnarodowe, przestrzegajacych rownoupraw-
nienia i pozostajacych w ustawicznym dialogu.

. Nie mozna wigc w spoleczenstwie wie-

Przyjmujac, ze spoleczenstwa sg i beda coraz bardziej wielokulturowe, kreujac zto-
zony i zré6znicowany proces spolecznej interakcji i spotecznej zmiany, odwoluj¢ si¢ do
podstawowego zatozenia teorii socjalizacji, ktore traktuje istote ludzka jako podmiot

L. Ggsiak, Wielokulturowosé. Rola religii w dynamice zjawiska, Krakow 2007, s. 19-20.
Szerzej nt.: A. Sadowski, Sterowanie wielokulturowoscig. Dotychczasowe doswiadczenia
i kierunki przemian (na przyktadzie wojewodztwa biatostockiego), w: J. Nikitorowicz, M. Sobecki
(red), Edukacja miedzykulturowa w wymiarze instytucjonalnym, Biatystok 1999, s. 33.

3 J. Mucha (red.), Badania stosunkow kulturowych z perspektywy mniejszosci, w: Kultura
dominujgca jako kultura obca. MniejszosSci kulturowe a grupa dominujgca w Polsce, Warszawa
1999, s. 11-25.
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zdolny do spotecznego dziatania w wyniku przystosowania si¢ do materialnego i spo-
tecznego srodowiska oraz w wyniku aktywnego w nim uczestnictwa*. Przynalezno$¢ do
grupy, regionu, spotecznosci otwiera wiele ptaszczyzn widzenia i opisywania siebie’.

Z jednej wigc strony mozna przyjac, ze im wigcej kumuluje si¢ rdznic i gdy usiluje
si¢ tworzy¢ nowe znaczenia zwigzane z wymaganiami interakcji i negocjowac je w no-
wym kontekscie, tym czg$ciej moze mie¢ miejsce konflikt kulturowy. Z drugiej stro-
ny mozna przyjacé, ze w spoteczenstwie wielokulturowym konflikt nie zalezy od ujaw-
nianych, wystepujacych roznic, a od zachodzacych w nim proceséw demokratyzacji;
wzajemnego poznawania si¢, zrozumienia i dialogu z innoscia, jako warunku wtasnego
rozwoju. Dlatego promuj¢ w edukacji perspektywe miedzykulturowosci i paradygmat
,,wspolistnienia”, dialogu i negocjacji, akcentujac rownorzednos¢ kultur, transkulturowosé
potrzeb, dazen i aspiracji ludzkich’. Moim zdaniem spoteczenstwo wielokulturowe prze-
chodzi od reakcji na odmiennos¢ do interakcji, czyli celowego poznawania, zrozumienia,
wspotpracy, wspoldziatania, negocjacji, dialogu, czyli kreuje migdzykulturowosc.

Przyjmujac, ze wielokulkturowos¢ jest faktem a miedzykulturowos¢ zadaniem,
szczeg6lnie waznym zadaniem edukacyjnym — wobec ozywienia i wzrostu tlumio-
nych nacjonalizméw, fanatyzméw, ksenofobii, megalomanii, ujawniajacej si¢ agres;ji,
dyskryminacji, terroryzmu itp. — jest osiaganie wartosci humanistycznych, wspolnych
wartosci ogolnoludzkich. Edukacja nie narzuca, ale pomaga rozpozna¢ siebie i pomoc
w rozpoznaniu innych poprzez do§wiadczanie, utrwalanie, przezywanie, uwrazliwianie.
Spoteczenstwo wielokulturowe bedace konsekwencja rozwoju i cywilizacyjnej zmiany
pozwala jednoczes$nie na obron¢ wlasnej tozsamo$ci wobec zaistniatych faktéw spolecz-
nych. Wspodtczesna wielokulturowos$¢ jest wieloczynnikowa i wielozakresowa, i mozna
jaujmowac jak sadzg: terytorialnie, w kontekscie zasiedziato$ci; procesualnie, w kontek-
$cie ujawniajacych si¢ odregbnosci, ozywiania ruchow etnicznych, narodowosciowych,
powstawania nowych, niepodlegtych panstw, w kontekscie migracji i dokonujacych si¢
proceséw demokratyzacji, ktore uruchomity poczucie odrebnosci i kreowania wlasnego
,,Ja” oraz spowodowaly ksztaltowanie si¢ tozsamosci podwojonej, rozproszonej czy roz-
szczepionej’.

Analizujac wielowymiarowo$¢ funkcjonowania cztowieka zauwazymy, ze obecnie
jestesmy zmuszeni wziagé odpowiedzialno$¢ za swoj rozwoj na wielu plaszczyznach, ktore

4 Szerzej nt. m.in. K. Hurrelmann, Struktura spoteczna a rozwdj osobowosci, Poznan 1994,

s. 17; H. M. Griese, Socjologiczne teorie miodziezy. Wprowadzenie, Krakow 1996.

3 R. Jenkins, Social identity, London and New York 1996, s. 2.

6 L. Korporowicz zwraca uwage, ze coraz cze¢sciej stajemy przed koniecznoscig postrzega-
nia i rozumienia nie tyle wielosci, ile interakcji kultur. ,,Perspektywa miedzykulturowosci lepiej
oddaje i akcentuje transkulturowy charakter procesdéw wzajemnego uczenia si¢, wlaczenie w ob-
szar wlasnych standardow i warto$ci kulturowych warto$ci innych grup w sposob daleki od wy-
muszania i asymilacji” — tenze, Wielokulturowos¢ a miedzykulturowos¢: od reakcji do interakcji,
w: M. Kempny, A. Kapciak i S. Lodzinski (red.), U progu wielokulturowosci. Nowe oblicza spote-
czenstwa polskiego, Warszawa 1997, s. 69.

7 Szerzej nt. m.in. J. Nikitorowicz, Edukacja miedzykulturowa. Kreowanie tozsamosci dziecka,
Gdansk 2007; tenze, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, Warszawa 2009.
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nie posiadajg czesto zabezpieczen, w zwigzku z czym mozemy popehni¢ wiele btgdoéw i nie
mie¢ mozliwosci ich naprawy. Problem zagubienia si¢ w $Swiecie zmiennych aksjologii,
wobec niemocy kultury tradycyjnej i braku jej ciaglosci (zycie coraz czesciej sklada si¢
z wielu jednostkowych epizodow, w ktorym kazdy jest istotny i osobny), to problem coraz
wyrazniej narastajacy. Przyktadowo, w wymiarze spofecznym istotnym problemem jest
dialog z poszanowaniem praw cztowieka i $wiadomoscia wartosci pluralizmu, tolerancja
z poszanowaniem i zrozumieniem odmiennosci, co z kolei ksztattuje procesy demokratyza-
cji (wolne wybory, wolnos¢ stowa, brak cenzury itp.). Jednakze w wymiarze psychicznym
wielokulturowos¢ zwiazana jest bezposrednio z godnym przyznawaniem si¢ do odmienno-
$ci, powrotem do zroédet, do wartosci rdzennych, pierwotnych, poczuciem podmiotowosci,
wilasnego sprawstwa i odpowiedzialnosci. W wymiarze kulturowym dotyczylaby miedzy
innymi zauwazaniu innosci (rasa, ple¢, jezyk, religia, wyznanie, etniczno$¢, przekonania,
symbole, rytuaty, wzory odniesien itp.). Ekonomiczna ekspansja spoteczenstw zachodnich
powoduje state i coraz bardziej masowe migracje zarobkowe, co przyczynia si¢ istotnie do
ekonomicznego zréznicowania spoteczenstw i koniecznosci podejmowania dziatan socjal-
nych i edukacyjnych wobec migrantow.

Dylematy wielokulturowosci

Dotychczasowe doswiadczenia w zakresie analiz 1 badan nad wielokulturowos$cia
coraz bardziej upewniaja nas w tym, ze szczegolnie istotna obecnie jest potrzeba wypra-
cowania nowej teorii akulturacji i integracji, dostosowanej do obecnej sytuacji i warun-
kéw zroznicowanego 1 niezwykle dynamicznego, nieprzewidywalnego §wiata, istotnej
wobec nowych doswiadczen w zakresie ksztattowania wielokulturowosci i przydatnej
w praktyce edukacyjnej w tym zakresie. Zauwazamy bowiem, ze polityka w zakresie
zarzadzania wielokulturowos$cia, jaka byla dotychczas stosowana, nie zdaje obecnie
egzaminu. Strategie asymilacji, liberalnego podejscia do wielokulturowosci, integra-
cji obywatelskiej spotkaly niepowodzenia. Zauwazono, ze wielokulturowa praktyka,
aw tym r6znorodna dziatalno$¢ edukacyjna, dobrze wptyneta na zachowanie tozsamosci
przybyszow, pozwolita uchroni¢ przed asymilacja, wspierala w pokonywaniu trudno-
$ci adaptacyjnych, unikania i zmniejszania szoku kulturowego, jednak nie uruchomita
mechanizmdéw integracji, nie wdrozyta do u§wiadomienia i przestrzegania zasad zycia
w spoleczenstwie demokratycznym, nie uobywatelnita przybyszow. Inaczej mowiac,
nie powstaly mechanizmy kreujace spoteczenstwo wielokulturowe, a ukazaty si¢ istotne
problemy kulturowe, ekonomiczne, prawne, psychiczne, moralne itp. Stad formutowane
coraz czgs$ciej problemy — dylematy, takie jak:

e W jakim zakresie przybysze moga swobodnie realizowa¢ swoje kulturowe oby-

czaje i styl zycia w nowym kraju?

e Co czyni¢ z takimi wzorcami i kulturowymi zachowaniami jak na przyktad
obrzezanie kobiet, poligamia, zabdjstwa w imi¢ obrony honoru rodziny, ubez-
wlasnowolnienie zon, separacja plci itp.?

e Jak motywowac do podejmowania pracy, samoksztalcenia, pracy nad soba, do
zdobycia wyksztatcenia i kompetencji zawodowych?
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e Jak nie dopuszcza¢ do formutowania nadmiernych oczekiwan socjalnych,
wykorzystywania praw czlowicka poprzez wiaczenie do nich praw socjalno-
bytowych, ktore w nowych warunkach okazuja si¢ sprzeczne z zasadami de-
mokracji, konstytucja, kodeksem prawnym i moralnym, prawami cztowieka,
warto$ciami uniwersalnymi?

e Jakie zasady stosowac do przybyszow? Jak wlaczy¢ ich do systemu prawnego,
obyczajowego, edukacyjnego?

e Jak godzi¢ zasade respektowania wielosci kultur w jednym kraju z integracja
spoteczenstwa wokot wspolnych wartosci narodowej kultury?

e Co czyni¢ z tradycjami przyniesionymi przez imigrantoéw, jesli ktoca si¢ z nor-
mami obywatelstwa, demokracji, sa sprzeczne z normami spoteczenstwa de-
mokratycznego?

o Jak przestrzegac zasad rowno$ci wzgledem prawa i obowiazkéw kazdego oby-
watela?

e Do jakiego momentu nie§¢ pomoc i wspiera¢ w wyrownywaniu szans grup
mniejszosciowych, gdy nie tylko zachowuja swoja kulture, ale domagaja si¢
specjalnego traktowania?

e Czy mozna naciska¢ na proces adaptacji i akulturacji i jednocze$nie szanowac
»Innego” i jego kulture, czy rezygnowac z naciskow w zakresie przestrzegania
ustalonych zasad wspotzycia spotecznego?

Zauwazajac te i wiele innych probleméw od wielu lat zwracam uwage na ztozonos¢ wa-
runkow wielokulturowosci i wskazuje na wyzwania i zadania edukacji miedzykulturowe;j®.

Spotkanie z ,,Innym”

Sadze, ze stajemy obecnie wobec podstawowego problemu: jak edukowaé dzie-
ci 1 mlodziez, a takze dorostych, aby trwaé ze swoistymi wartosciami i rownoczesnie

8 Préby odpowiedzi na powyzsze pytania i wiele innych probleméw podejmujemy miedzy in-
nymi na organizowanych przez Katedr¢ Edukacji Migdzykulturowej Uniwersytetu w Biatymstoku
konferencjach z cyklu ,,Edukacja Miedzykulturowa”. W roku 2010 odbyta si¢ juz X konferencja
z tego cyklu pt. ,,Edukacja migdzykulturowa — dokonania i perspektywy”. Z poprzednich ukazaly
si¢ nastepujace monografie wydane przez Wydawnictwo Uniwersyteckie Trans Humana: J. Niki-
torowicz (red.), Edukacja miedzykulturowa. W kregu potrzeb, oczekiwan i stereotypow, Biatystok
1995; tenze, Rodzina wobec wyzwan edukacji miedzykulturowej, Biatystok 1997; J. Nikitorowicz,
M. Sobecki (red.), Edukacja miedzykulturowa w wymiarze instytucjonalnym, Bialystok 1999;
J. Nikitorowicz, M. Sobecki, D. Misiejuk (red.), Kultury tradycyjne a kultura globalna, Biatystok
2001; J. Nikitorowicz, J. Halicki, J. Muszynska (red.), Miedzygeneracyjna transmisja dziedzictwa
kulturowego, T. 1, 11, Biatystok 2003; J. Nikitorowicz, D. Misiejuk, M. Sobecki (red.), Region
— Tozsamos¢ — Edukacja, Biatystok 2005; J. Nikitorowicz, J. Halicki, J. Muszynska (red), Ku/tu-
ry narodowe na pograniczach, Biatystok 2006; J. Nikitorowicz, D. Misiejuk, M. Sobecki (red.),
Etnicznos¢ i obywatelskos¢ w Nowej Europie. Konteksty edukacji miedzykulturowej, Biatystok
2007; J. Nikitorowicz, J. Muszynska, M. Sobecki (red), Procesy migracji w spoteczenstwie otwar-
tym. Perspektywa edukacji miedzykulturowej, Biatystok 2009; J. Nikitorowicz, D. Misiejuk (red.),
Wspalnoty z perspektywy edukacji miedzykulturowej, Biatystok 2009.
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uczestniczy¢ aktywnie w procesie integracji, w procesie pokojowego rozwigzywania
probleméw lokalnych i globalnych, nie znikajac kulturowo w globalnym $wiecie?

W tym kontekscie ,,edukacja jawi si¢ jako szansa, ktora nalezy bezwzglednie wyko-
rzysta¢ w dazeniu ludzko$ci do ideatéw pokoju, wolnosci i sprawiedliwosci spolecznej™.

W raporcie dla UNESCO Migdzynarodowej Komisji do spraw Edukacji dla XXI
wieku stawia si¢ pytanie: ,,(...) jak stawac si¢ stopniowo obywatelem §wiata bez zatraca-
nia swoich korzeni, aktywnie uczestniczac w zyciu narodu i wspdlnoty lokalne;j? (...) jak
przystosowywac si¢, nie wyrzekajac wlasnej tozsamosci, budowaé wiasng autonomie
w dialektycznym zwigzku z wolno$cig i ewolucja innych ludzi, panowaé nad postgpem
naukowym”°,

W raporcie zwraca si¢ uwagg, ze nalezy rozpocza¢ od zrozumienia samego siebie,
podejmujac jakby wewnetrzng podroz, ktorej kierunek wytycza wiedza, namyst, stosu-
nek krytyczny do samego siebie. Zauwaza si¢ wigc problem modernizacji refleksyjne;j,
ktora powstata na bazie modernizacji ewolucyjnej i technokratycznej (postep techniczny,
rozwoj nauki, o$wiaty, specjalizacji naukowej i zawodowej, masowej informacji i ko-
munikacji), a obecnie wymaga kreowania nowego typu cztowieka charakteryzujacego
si¢ myS$leniem krytycznym, twoérczym, z jednoczesna zdolno$cia do rozumienia siebie
i innych, do wspotpracy i wspotdziatania w zréoznicowanych kulturowo zespotach ludz-
kich. Stad zaleca si¢ edukacj¢ trwajaca przez cate zycie (ustawiczng) ze wzgledu na
elastycznos$¢, roznorodnosc i dostepnosé w czasie i przestrzeni. Warunki wielokultu-
rowosci i dylematy z tym zwigzane spowodowaly pojawienie si¢ nowego imperatywu
»(.-.) lepszego rozumienia innych, lepszego rozumienia $wiata; konieczno$¢ wzajem-
nego zrozumienia, pokojowej wymiany idei, czy wrecz jednosci. Tego najbardziej brakuje

naszemu $wiatu”!!.

W kontekscie powyzszego Komisja zwrocita szczegdlng uwage na jeden z czterech
filarobw edukacji: uczy¢ sie, aby zy¢é wspdlnie z innymi, poprzez wzbogacanie wiedzy
o innych, ich historii, tradycji, duchowosci. W ten spos6b mozna zache¢ca¢ do realizacji
wspolnych plandow i pokojowego rozwigzywania nieuniknionych konfliktow. Pozostale
trzy filary wydaja si¢ w tym przypadku dostarcza¢ podstawowej wiedzy, jak uczy¢ sie,
aby zy¢ wspolnie (uczy¢ si¢, aby wiedzie¢, aby dziala¢, aby byc¢). Zwraca si¢ uwage na
to, ze nigdy przedtem nie byla tak silna potrzeba solidarnosci przy jednoczesnym nasila-
niu si¢ konfliktow, podziatéw i narastaniu przemocy oraz zjawiska terroryzmu. ,,Jednym
z zasadniczych zadan edukacji jest pomoc w przeksztatcaniu faktycznej wspotzaleznosci
w $wiadoma solidarno$¢. W tym celu powinna ona umozliwi¢ kazdemu czlowiekowi
zrozumienie siebie samego i zrozumienie innych ludzi poprzez lepsza wiedze o $wiecie.
Aby kazdy cztowiek mogt zrozumie¢ rosnaca ztozonos¢ zjawisk §wiatowych i opanowac

®  Edukacja. Jest w niej ukryty skarb, pod przew. Jacques’a Delorsa, Raport dla UNESCO,
Warszawa 1998, s. 9.

0 Tamze,s. 12—-13.

" Tamze,s. 17.
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uczucie niepewnosci, jakie ona wzbudza, powinien po pierwsze — zdoby¢ zespot wiado-
mosci, po drugie — nauczy¢ si¢ relatywizowaé fakty oraz przejawiac krytyczng postawe
wobec naptywu informacji. (...) Jednocze$nie wymodg solidarnosci w skali planetarne;j
zaklada przezwyci¢zenie tendencji do zamykania si¢ w sferze wtasnej tozsamosci na
rzecz zrozumienia innych, opartego na poszanowaniu roéznic. Odpowiedzialnos¢ eduka-
cji w tym zakresie jest podstawowa i delikatna zarazem, albowiem pojecie tozsamos$ci
mozna odczytywaé w dwojaki sposob: afirmacja wlasnej rdznicy, poszukiwanie podstaw
wlasnej kultury, umacnianie solidarnosci grupy moga stanowi¢ dla kazdej jednostki po-
stawe pozytywng i wyzwalajaca; lecz zle pojety ten rodzaj rewindykacji utrudnia, a na-
wet uniemozliwia spotkanie i dialog z innymi'2,

W kontekscie powyzszych zadan edukacje rozumiem jako najszersza kategorig
obejmujaca procesy rozwoju, wychowania i ksztalcenia, jako ogoét oddziatywan mig-
dzygeneracyjnych shuzacych ksztattowaniu, formowaniu si¢ mozliwosci i zdolno$ci zy-
ciowych czlowieka w rdéznych wymiarach jego funkcjonowania'>. Wskazujac na ogot
oddzialywan mamy na uwadze instytucjonalne i nieinstytucjonalne oddziatywania, ktore
moga mie¢ charakter §wiadomy — zamierzony, jak tez nieSwiadomy. Poza tym moga by¢
zaplanowane i konsekwentnie, metodycznie realizowane, jak tez przygodne, sytuacyjne,
niezorganizowane. Ksztattowanie si¢ mozliwosci i zdolnosci cztowieka dotyczy wielu
wymiardw jego funkcjonowania: biologicznego, spotecznego, psychicznego, intelektu-
alnego, egzystencjalnego, ekonomicznego, kulturowego itd. Stad w wielu okresleniach
dotyczacych edukacji zwraca si¢ uwage na wszelkie wplywy (ogot wpltywow) na jed-
nostki i grupy ludzkie. Podkresla sig, ze wplywy winny sprzyjac¢ rozwojowi i wykorzy-
stywaé posiadane mozliwosci tak, aby w maksymalnym stopniu jednostki i grupy
stawaly si¢ §wiadomymi i tworczymi cztonkami wspolnoty rodzinnej, lokalnej, spo-
tecznej, narodowej, kulturowej i globalnej oraz byty zdolne do aktywnej samoreali-
zacji, niepowtarzalnej i trwatej tozsamos$ci. Edukacja z jednej wiec strony wspiera
procesy zakorzeniania w kulturze rodzimej, sytuuje w $wiecie spolecznosci lokalnych
i jednoczesnie odkrywa i pozwala przekraczac bezposrednie doswiadczenia, zauwazaé
innych z ich historig, r6znicami i podobienstwami, uswiadamia¢ specyfik¢ odrebnosci
1 jednoczesnie wspolne dziedzictwo ludzkosci.

Ludzie zwigzani z kultura rodzima, funkcjonujac w okreslonych warunkach i sy-
tuacjach, dos§wiadczajac stosowanych wobec nich reakcji i interakcji, nabywaja — ucza
si¢ — okres§lonego widzenia 1 interpretowania rzeczywistosci. Jak twierdzi Nisbett ,,(...)
niewatpliwie systematyczne wpajanie pewnych charakterystycznych sposobow mysle-
nia juz od chwili narodzin moze prowadzi¢ do powstania mi¢dzy ludzmi bardzo duzych
roznic kulturowych w tym zakresie”'*. Podkres$la, ze cztonkowie réznych kultur maja
inne przekonania na temat natury §wiata i wykorzystuja takie narzedzia poznawcze, ja-
kie maja dla nich sens w kontekscie ich rozumienia §wiata.

12 Tam:ze, s. 44-45.
13 Por. m.in.: B. Milerski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika, Leksykon, Warszawa 2000, s. 54.

4 R. E. Nisbett, Geografia myslenia. Dlaczego ludzie Wschodu i Zachodu myslg inaczej, Sopot
2009, s. 12—13.
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W tym kontekscie stosuj¢ podejécie antropologiczne, zaktadajac, ze podstawowa
cecha ludzkiej egzystencji jest bycie w zwigzku z innymi. Stad istotne znaczenie posiada
cheé i potrzeba zauwazania, odkrywania, otwarcia, zblizenia, poznania, zrozumienia,
wymiany, wspotpracy, dzigki czemu czlowiek osiaga lepsze rozumienie siebie i mozli-
wo§¢ zrozumienia innych i porozumienia z nimi. ,,Przezywajac obecno$¢ Ty, Ja staje si¢
zdolne — jakby na zasadzie rezonansu — do giebokiego odczucia samego siebie, swojej
wilasnej jazni; petne i rzeczywiste przezywanie wlasnego zycia staje si¢ mozliwe dopiero
z chwilg wejscia w relacje z Ty, Nie sposob nie zauwazy¢ takze w tym ujeciu kon-
cepcji symbolicznego interakcjonizmu, w ktorej to jednostka ksztaltuje swojg tozsamosé
poprzez odniesienia do grupy, ktorej jest cztonkiem. Mead wskazywatl na tozsamo$¢
jako sprzezenie dwoch postaci ,,Ja” —,,Ja” interakcyjnego — przedmiotowego oraz ,,Ja”
podmiotowego — subiektywnego. Te postacie ,,Ja” wyksztatcaja si¢ w procesie dialogu —
zewngtrznego i wewnetrznego.

Przyjmujac, Ze teoria interpretuje rzeczywisto$¢, a ta z kolei odzwierciedla sig¢
W teorii, uwazam, ze problemem wspotczesnego $wiata jest poszukiwanie sposobow ko-
munikacji migdzy kulturami, korzystanie wzajemne z dorobku kultur, ktore funkcjonuja
na okreslonym terytorium i wchodza z soba w bezposredni lub posredni kontakt. Chciat-
bym podkresli¢, ze komunikacja migdzykulturowa zaktada juz w samej swej etymolo-
gii istnienie odmiennych kulturowo grup, zauwazanie i poznawanie si¢, porozumienie
i wspotprace, jak tez zdazanie do wypracowania paradygmatu wspotistnienia.

W kontekscie powyzszego gtdéwne tezy w badaniach migdzykulturowych dotycza
otwarto$ci na kontakt z inng kultura, gdyz tylko interakcje miedzykulturowe pozwa-
laja na pelne zrozumienie wtasnej kultury, swojego miejsca i obowiazku wobec niej,
umozliwiajac tym samym jej rozwoj 1 doskonalenie. Cztowiek i jego kultura najlepiej
bowiem egzystuja w sytuacji zréznicowania i ustawicznego spotykania z innym czto-
wiekiem i jego kulturg, gdyz tylko w takich warunkach mogg si¢ rozwijaé, przejawiac
tworczo$¢ 1 innowacyjnos¢. Stad w badaniach miedzykulturowych odwotujemy si¢ do
zasad demokratycznego ladu i réwnych praw kazdej z grup, do pluralizmu, do kon-
cepcji relatywizmu kulturowego, akcentujemy i podkreslamy warto§¢ kazdej kultury,
potrzebe prowadzenia polityki wielokulturowos$ci zmierzajacej ku spoteczenstwu wielo-
kulturowemu, konstruujemy i prowadzimy programy wielokulturowe, ktére pozwalaja
utrzymywac i kultywowac tradycje, jak tez uczy¢ prowadzenia dialogu, minimalizowaé
konflikty etniczne, niwelowac stereotypy, uprzedzenia itp.

Teoria akulturacji

Teoria akulturacji uksztattowata si¢ w Stanach Zjednoczonych Ameryki Potnoc-
nej w kontekScie badan ludnosci indianskiej umieszczanej w rezerwatach oraz badan
nad ludno$cia imigranckiego pochodzenia, osiedlajacg si¢ i tworzaca w USA i innych
krajach dzielnice etniczne. Jak wskazuje Posern-Zielinski, odwotujac si¢ do Kroemera,

5 M. Buber, Problem cztowieka, Warszawa 1993, s. 93.
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zostata ona wypracowana w latach 1920—1925 i cieszyla si¢ najwigkszym powodzeniem
w latach 1935-1940. Byl to okres zauwazenia niepowodzen anglokonformistycznych
teorii amerykanizacyjnych, niepokoju o utrzymanie i rozw¢j cywilizacji amerykanskiej
w obliczu naptywu imigrantéw spoza kultury anglosaskiej, czyli z Europy Srodkowo-
Wschodniej i Potudniowej'. W antropologii amerykanskiej juz u schytku XIX wieku, jak
pisze Posern-Zielinski, akulturacj¢ okreslano jako zapozyczenia kulturowe. Natomiast
w Europie traktowano akulturacj¢ jako synonim dyfuzji, jako skutek zmian spowodo-
wanych bezposrednim kontaktem kultur i migdzykulturowym przeplywem, transmisjg
tresci. Zwracano uwage na ustawiczny proces zmian kulturowych zachodzacy w wyniku
przeptywu tresci migdzy odmiennymi zbiorowos$ciami, konfrontacji autonomicznych
systemow kulturowych w sytuacji ich bezposredniego 1 posredniego kontaktu z innymi.
Wskazywano takze na proces zmian, w ktorym dokonuje si¢ przetwarzanie tresci pocho-
dzacych z obcej kultury pod wptywem kultury rodzimej, co wigzano z synkretyzmem
ijej wynikiem, synkretycznymi elementami kulturowymi.

Badania nad akulturacja koncentrowaly si¢ na wptywie industrialnej cywilizacji
zachodniej na kultury tubylcze (pozaeuropejskie). Ukazywano to zjawisko jako proces
jednostronnego przejmowania tresci kulturowych ,,wyzszych” cywilizacji przez grupy
zdominowane, mniejszosciowe, charakteryzujace si¢ prostymi systemami spoteczno-
kulturowymi. Jedna ze stron, najczesciej silniejsza, stawata si¢ statym czynnikiem akul-
turujgcym, druga za$ stabsza podlegata akulturacji. Znane jest takze relatywistyczne po-
dejscie, czyli postrzeganie akulturacji jako procesu bilateralnego, nie za$ unilateralnego,
wywolujacego zmiany, zapozyczenia i restrukturyzacje tresci w obu kontaktujacych sie
systemach. Bilateralna akulturacja moze mie¢ charakter symetryczny, gdy interkulturo-
wy kontakt obejmuje grupy znajdujace si¢ w rownorzednej sytuacji spoleczno-ekono-
micznej, politycznej, cywilizacyjnej, a zmiany wywotane konfrontacja kultur w rownym
stopniu przeksztatcajg oba systemy. Najczeséciej jednak akulturacja ma charakter nie-
symetryczny, ze wzgledu na specyfike kontaktu. Przedstawiana jest dominacja jednej
strony wynikajaca z réznic i zapdéznien cywilizacyjnych miedzy grupami, co powoduje
czgsto szybkie i1 drastyczne zmiany w kulturze grupy zdominowanej, stopniowy zanik
odrebnosci, jak tez formowanie si¢ nowej kultury czy odradzanie w nowych warunkach
tradycji zapomnianych.

Z pewnoscia narodziny teorii akulturacji byty zwigzane ze zrozumieniem proceséw
funkcjonowania w nowej kulturze, odniesien do poprzedniej, konfliktow z tym zwigza-
nych, dylematéw jezykowych i religijnych w kontakcie z nowa kulturg itp. Uksztatto-
wana wowczas teoria, wielokrotnie w konfrontacji z rzeczywistosciag modyfikowana, nie
stracita na znaczeniu, a wrgez odwrotnie, w obecnych warunkach kreowania spoteczen-
stwa wielokulturowego, wydaje si¢ szczegolnie przydatna.

Jej walory uwydatniaja si¢ jeszcze bardziej w kontekscie analiz funkcjonowania
cztowieka i jego kultury w spoteczenstwie informacyjnym, mobilnym, otwartym, oby-

¢ A.Posern-Zielinski, Tradycja a etnicznos¢. Przemiany kultury Polonii amerykanskiej, Wroc-

taw 1982, s. 67-68.
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watelskim, jak tez spoteczenstwie ryzyka i ustawicznej konsumpcji (niebezpiecznego
konsumeryzmu). Nalezatoby w tym kontekscie nadac jej nowe znaczenie i okresli¢ ja
teorig neoakulturacji, rezygnujac z przedstawiania jej w ujeciu socjologicznym jako fazy
asymilacji, a bardziej podkresli¢ interpretacje etnologiczna, ktéra wydaje si¢ bardziej przy-
datna w prowadzonej praktyce edukacyjnej, w dziataniach edukacji migdzykulturowe;.

Uzasadniajac jej przydatnos¢ w edukacji migdzykulturowej chcialbym zauwazy¢ naste-
pujace cechy:

zachodzi wowczas, gdy jest staly i bezposredni kontakt kultur,
ma miejsce w sytuacjach, gdy grupy posiadajg odmienny system kulturowy,

w wyniku konfrontacji kultur (wzoréw i warto$ci) prowadzi do zmian w jednej
lub w kilku kulturach,

jest procesem, w ktérym mozna zauwazy¢ rozne tempo i dynamike zapozyczen
i zwigzanych z tym zmian w kulturach oraz wyodrebni¢ okreslone etapy,

jest procesem, w ktorym skutki — efekty moga przybierac rézne, odmienne formy.

W literaturze przedmiotu wskazuje si¢ i analizuje kroki akulturacji — fazy. Najcze-
$ciej zwraca si¢ uwage na takie etapy:

konfrontacja kultur — poznawanie wad i zalet,

akceptacja niektorych elementow, selekcja ze wzgledu na funkcjonalnos$e,
atrakcyjnos¢ dla okreslonej kultury, sytuacji itp.,

adaptacja do wlasnego systemu kulturowego, uznawanych wartosci, norm, sty-
lu zycia,

modyfikacja wlasnego systemu kulturowego polegajaca na rekompozycji w zwigz-
ku z wlaczeniem jednych elementow, modyfikacjami i eliminacjg innych,
reakcja akulturacyjna, z ktorg mamy do czynienia do$¢ czg¢sto, przejawiajaca
si¢ z jednej strony nawotywaniem do postaw natywistycznych, do czystosci
kulturowej, odrzucenia obcych wptywow, z drugiej zas do postaw proakultura-
cyjnych, czyli wyrazania aprobaty zapozyczeniom i innowacjom,

hybrydyzacja, dekulturacja, restrukturyzacja, dekompozycja.

Chcialbym takze zauwazy¢ i zwroci¢ uwage na wiele czynnikow sprzyjajacych pro-
cesom akulturacji lub op6zniajacych przebieg akulturacji. Migdzy innymi sg to:

obszar kontaktu (pogranicze, tubylczy teren, obszar osiedlenia migrantow itp.),

dystans kulturowy w konteks$cie historycznym, spoteczno-ekonomicznym, po-
litycznym itp.,
charakter stosunkow miedzy grupami — kulturami, w historii i wspolczesnie
(antagonistyczny, symbiotyczny, partnerski, pokojowy, dominacji, podporzad-
kowania itp.),

typ polityki akulturacyjnej, przyjetej i realizowanej,
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e postawy akulturowanych wobec wiasnej kultury i1 kultury dominujacej, ktora
wynika z jej znajomosci i uznawania, funkcjonujacych uprzedzen, mitow, ste-
reotypow (tolerancyjne, nietolerancyjne, kontrakulturacyjne, proakulturacyjne,
natywistyczne, autonegatywistyczne itp.).

Sadze, Ze obecnie najistotniejszym problemem jest przejscie z zakladanego w prze-
sztosci jednostronnego charakteru zmian akulturacyjnych do wielostronnego. Tak
w wigkszo$ci bylo w warunkach amerykanskich; zmiany zachodzity w kulturach mniej-
szosciowych, w grupach zdominowanych. Imigranci amerykanscy, kanadyjscy czy au-
stralijscy stawali si¢ najczesciej biernymi odbiorcami wyzszej kultury, atrakcyjniejszych
tresci kultur miejsca osiedlenia, a system akulturujacy wplywat jako zmienna niezalezna
na procesy przystosowania, na ich tozsamos¢ kulturowa. Stad wskazuje si¢ na rozne typy
akulturacji:

e antagonistyczna — prewencyjna (grupa poddana obcym wptywom przejmuje nie-
ktore tresci kulturowe celem lepszej obrony wlasnego systemu kulturowego),

e autorytarna, wystepujaca w sytuacji dominacji jednej kultury nad drugg, z ten-
dencja do programowej likwidacji odrebnosci,

e kontrolowana, gdzie ma miejsce akceptacja wyselekcjonowanych tresci obcego
pochodzenia i integracji ich z wlasnym systemem, bez naruszania jego podsta-
wowej struktury,

e niezamierzona — spontaniczna, zachodzaca w sytuacji ciaglych kontaktow gra-
nicznych kilku grup powodujacych wzajemne nieu§wiadamiane, zywiotowe,
zapozyczenia,

e marginalna, dotyczaca zapozyczen malo znaczacych,

e demokratyczna — partnerska, wystgpujaca w sytuacjach dlugotrwatego zblize-
nia i zazytych stosunkéw interpersonalnych.

Polityka wielokulturowosci

Wielokulturowos¢ towarzyszy cztowiekowi od zarania dziejow. Przy zalozeniu, ze
jest ona obiektywna rzeczywistoscig spoteczna, w ktorej z réznymi skutkami kontaktow
(reakcji 1 interakcji) wspotwystepuja grupy zroéznicowane kulturowo, powstaje podsta-
wowe pytanie o okreslong polityke w tym zakresie. Wspotwystepowanie nie oznacza bo-
wiem porozumienia w zakresie wspotistnienia, rozwiagzywania nieuniknionych konflik-
tow, zrozumienia czy wspolpracy, na co winniSmy zwrécic¢ szczegodlng uwage. Dlatego
filozofia wielokulturowosci odwotuje si¢ do zasad zrownowazonego rozwoju, demokra-
tycznego tadu i réwnych praw naleznych kazdej grupie, szanuje wartos¢ kazdej kultury
iumozliwia jej rozwoj. Wielokulturowo$¢ to nie obecno$¢ obok siebie réznych kultur, co
najczesciej okresla si¢ pluralizmem, to publiczna przestrzen, w ktorej ro6zne spotecznosci
moga wchodzi¢ w interakcje, ubogacac si¢ wzajemnie, a takze tworzy¢ nowa wspolnote
bez potrzeby rezygnacji z wlasnej rdzennej tozsamosci.
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W takiej przestrzeni przygotowywane sg i realizowane programy wielokulturowe,
okreslane sg metody porozumienia i wspolpracy migdzy grupami etnicznymi, migdzy
dominujaca populacjg narodowa a mniejszosciami i imigrantami. Poprzez odwolanie si¢
do podstaw spoteczenstwa obywatelskiego i przeciwstawienie si¢ polityce asymilacyj-
nej, mozliwe jest podtrzymywanie odrgbnosci i tozsamos$ci oraz koegzystencja odmien-
nych kulturowo wzorcow wywodzacych si¢ z roznych tradycji.

Gloéwnym problemem zwigzanym z wielokulturowos$cia jest wzajemne poznanie
si¢ w kontekscie postrzegania siebie. Dlatego obecnie szczegdlnie winny nas intereso-
wacé rozne skutki wspotwystepowania i wzajemnego postrzegania sie. Zyjemy w $wiecie
zmiennym, dynamicznym, nieprzewidywalnym, w $wiecie, w ktorym obok tradycyjne-
g0 pogranicza stykowego i przejsciowego, bezposrednich i posrednich kontaktow ludno-
$ci zakorzenionej na danym terytorium, mamy wiele innych sposobnosci zetknigcia si¢
z innos$cia, powstatych jako efekt przemieszczania si¢ (uchodzctwa, migracji), otwarcia
granic, migracji ekonomicznych, peregrynacji motywowanych poznawczo i edukacyj-
nie, ciekawos$ci innych kultur itp. Jak pisze Wnuk-Lipinski, swiat wszedt w faze glo-
balnych przeksztatcen, ktorych konsekwencji nie jesteSmy w stanie przewidzie¢. Stad
przywotuje utworzone przez Wankowicza okreslenie ,,mi¢dzyepoki” i zaznacza, ze na
zmierzch jednej epoki i rodzenie si¢ nowej ztozyly si¢ dwa procesy: globalizacja oraz
demokratyzacja $wiata'’. W tym kontekscie coraz czgéciej pojawiaja sie pytania: ku cze-
mu zmierza $wiat, czy jesteSmy za kultywowaniem tradycji, czy przeciw niej, w jakim
spoteczenstwie zyjemy i jak je ksztaltujemy, czy jest to spoteczenstwo ustawicznych,
nieprzewidywalnych i dynamicznych zmian, spoteczenstwo informacyjne i jednocze$nie
zabawy, konsumentdéw, widzoéw, czy jeszcze inne?

Boski'®, przywotujac prace Berrego, przedstawia cztery modele strategii akultura-

cyjnych na poziomie polityki i praktyki wtadz panstwowych:

e  Wylaczanie — wykluczenie, czystki etniczne (exclusion), czyli eliminowanie
obecnosci mniejszosci na wspdlnym obszarze poprzez wysiedlenia, wypedze-
nia, deportacje, ludobdjstwo itp.

e Segregacja — separacja, czyli okreslenie i realizowanie odrebnych $ciezek
rozwojowych roéznych ras, grup etnicznych, religijnych zamieszkujacych dane
spoteczenstwo, przy utrzymaniu dominacji jednej grupy.

e Tygiel etniczny — republika obywateli, czyli usuwanie réznorodnosci w zda-
zaniu do homogenizacji etnicznej. ,, Polityka tygla etnicznego oznacza rela-
tywne otwarcie na odmiennosé¢ etniczng, przy zatozeniu, ze imigranci mozliwie
szybko przemieniq sie¢ w obywateli nowego kraju, odcinajgc swe wiezy z krajem
przodkéw Y.

"7 E. Wnuk-Lipinski, Swiat miedzyepoki. Globalizacja, demokracja, panstwo narodowe, Kra-
kow 2004.

18 P. Boski, Wielokulturowos¢ i psychologia dwukulturowej integracji, w: H. Mamzer (red.),
Czy kleska wielokulturowosci?, Poznan 2008, s. 165-205.

9 Tamze,s. 169.
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Wielokulturowos¢, czyli promowanie intensywnych relacji miedzy odmienny-
mi grupami przy jednoczesnym zachowaniu tozsamosci kazdej z nich. W tym
przypadku odmiennos¢ i roznorodnos¢ sa afirmowane, gdyz kazda z kultur ma
do zaoferowania innym okre$lone warto$ci.

Powyzszym wariantom makrospotecznych relacji migdzygrupowych odpowiadaja
reakcje jednostek z mniejszosciowych grup etno-kulturowych zwigzane z utrzymaniem
dziedzictwa kultury pochodzenia i tozsamosci etniczne;j:

Marginalizacja odpowiada systemowemu wykluczeniu i oznacza wycofanie
si¢ poza obszar kultury, wejscie do podkultury marginesu spotecznego, co naj-
czgsciej jest zwigzane z nieudang akulturacja.

Separacja jest odgrodzeniem si¢ jednostki lub grupy od wplywdéw nowego
i obcego srodowiska i podjecie si¢ organizacji zycia w ramach swej dotychcza-
sowej grupy etnicznej, co ma miejsce w wielkich aglomeracjach skupiajacych
liczne grupy emigrantow we Francji, Niemczech, USA, Wielkiej Brytanii.
Asymilacja oznacza rezygnacje z kultury pochodzenia — rodzimej, odcigcie wig-
z6w z krajem pochodzenia przodkéw i pelne wejscie w obszar drugiej kultury.

Integracja jest konsekwencja wielokulturowosci, realizowanych programéw
rzadowych, ktore sprzyjaja i zachecaja do utrzymywania kultury rodzimej —
kultury pochodzenia — oraz nabywania i konstruowania nowej tozsamosci kul-
tury osiedlenia.

Boski podkresla, Ze integracja jest atrakcyjnym wariantem akulturacji, jednakze jej
realizacja, jako przyszlosciowego stanu Europejczykow staje si¢ coraz bardziej trudna,
szczegblnie gdy podejmie si¢ probg pogodzenia strategii akulturacyjnych na pozio-
mie polityki 1 praktyki wladz panstwowych oraz na poziomie reakcji indywidualnych
jednostek z mniejszosciowych grup etno-kulturowych zwigzanych z utrzymaniem
dziedzictwa kultury pochodzenia. Pragnac realizowaé asymilacyjny lub integracyjny
model w warunkach segregacji narazamy si¢ na obyczajowa banicje, jak tez na odpo-
wiedzialno$¢ karng. Manifestowanie tozsamosci religijnej poprzez noszenie widocz-
nych symboli moze prowadzi¢ z kolei w niektdrych krajach do wydalenia ze szkoty.
Zaktadajac, ze obie kultury maja pewien zakres wspolny, wskazuje i bada integracje
na pi¢¢ sposobdw?’:

integracja jako pozytywne wartoSciowanie dwukulturowosci,
integracja jako nowa jakos$¢ bedaca fuzja elementow sktadowych,
integracja jako ,,specjalizacja funkcjonalna”,

integracja jako kompetencja dwujezyczna/dwukulturowa,

integracja jako autonomia psychologiczna wobec obu kultur wyjsciowych.
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W efekcie przedstawia pigé poziomoéw integracji w procesie akulturacji. Na pozio-
mie pierwszym postawy akulturacyjne odzwierciedlajg wstepne idee migranta zwigzane
z adaptacja do nowego §rodowiska. Zbierajac doswiadczenie osoba taka przejdzie do po-
ziomu drugiego (percepcja i ewaluacja kultury), na ktéorym bedzie w stanie dokonywacé
porownan réznicujacych kultury i wartosciowac je. Weryfikujac wezesniejsze postawy
bedzie mogta dokona¢ specjalizacji funkcjonalnej uwzgledniajac prywatne i publiczne
obszary zycia, zauwazy¢ dominowanie kultury pochodzenia lub kultury kraju osiedlenia.
Interakcje 1 aktywne uczestnictwo w spoteczenstwie pozwola osiaggnaé poziom harmo-
nijnej dwukulturowej integracji, naby¢ umiejetnos$¢ rozwigzywania konfliktow. W efek-
cie na pigtym poziomie ma miejsce osiagni¢cie kulturowej autonomii w $rodowisku
wielokulturowym. Moze mie¢ takze miejsce etnorelatywizm czy konstruktywna mar-
ginalizacja, niedookre$lona czy rozszczepiona tozsamos¢, jako produkty w mniejszym
stopniu planowane, a bardziej uboczne w tym procesie.

Boski zwraca uwage, ze wielokulturowosc¢ jest obecnie bardziej ideologig niz zre-
alizowanym projektem, przy czym bledne jest zrownywanie wielokulturowosci z wie-
loetniczno$cia, gdyz wieloetniczno$¢ nie zaktada zadnych pozytywnych form wymiany
mi¢dzykulturowej, bardziej za$§ indyferentyzm i zgod¢ na wspolistnienie. Podkresla,
ze w przeciwienstwie do liberalnego indywidualizmu, ktory absolutyzuje prawa i wol-
nos$ci osobiste, wycofanie si¢ ze sfery zycia publicznego w prywatnos¢, wielokulturo-
wos¢ wnosi watek wspdlnotowy, zachgcajac do nieantagonistycznego prezentowania si¢
wszystkich wystepujacych w danym spoleczenstwie kultur. W efekcie pozwala to na
wzajemne doswiadczanie siebie, zrozumienie i nabywanie kompetencji, redukowanie
stereotypow, uprzedzen i postaw dyskryminacyjnych.

Uwazam, ze obecnie wielokulturowo$¢ winna stanowic strategi¢ naszego postepo-
wania i jako fakt oraz warto§¢ wspotczesnej cywilizacji umozliwia¢ zrozumienie i po-
rozumienie mi¢dzy réznymi kulturami, a takze wspdlnotami, stwarza¢ warunki 1 mozli-
wosci zachowania odrebnosci i ich kultywowania, przeciwstawiaé si¢ tendencjom uni-
fikacyjnym, asymilacji, separacji i marginalizacji. Poznanie i zrozumienie innych kultur
moze mie¢ ozywczy wplyw na miedzykulturowy dialog, podsuwajacy wzbogacajace
refleksje 1 rozwiazania, zapraszajacy jednoczesnie do kultywowania tradycji, wlasnej
kulturowej specyfiki, stosowania innowacji oraz zachowywania lojalno$ci wobec kraju
zamieszkiwania, jego obywateli, a takze ich kultury. W dzisiejszym $wiecie ludzie usta-
wicznie stajg przed dylematem, wynikajacym z jednej strony z podmiotowosci, poczucia
indywidualnej wolnosci, swiadomosci potrzeb i checi ich realizacji, z drugiej z przypi-
sania do kultury grupy, zauwazania jej warto$ci, nadawania znaczenia i kultywowania
tradycji grupy. Sprzecznos$¢ niniejsza tkwi w samym cztowieku, ktory z natury aktywny,
tworczy 1 innowacyjny, dazy do powigkszania swojego potencjatu, gromadzi dobra i naj-
czesciej chee zy¢é w wartosciach ,,nowoczesnosci”, jednoczesnie probujac utrzymywac
i realizowa¢ warto$ci kultury tradycyjnej. Wlasnie ukierunkowanie ku spoteczenstwu
wielokulturowemu pozwala zauwazy¢ §wiaty zamkniete, tak jak to okreslit Burszta,
$wiat jako wigzienie kultury, gdyz,,(...) ludzie pragna zakotwicza¢ si¢ w pewnosci zbio-
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rowych wyznawanych pogladéw, pragng znakow orientacyjnych utatwiajacych partycy-
pacje w $wiecie mkngcym do przodu, w ktérym dzisiejsze idealy juz nastgpnego dnia
okazuja si¢ sferg przebrzmiatych frazesow. Kultura, jakkolwiek rozumiana, wprowadza
porzadek w chaos do$wiadczen jednostkowych i zbiorowych™?.

W literaturze przedmiotu podkresla si¢, ze niezbg¢dna jest kontynuacja elementow
kultury, gdyz w przeciwnym razie mogloby nastapi¢ zatamanie wszelkich regut ludzkie-
go zachowania i opartych na nich norm funkcjonowania, ktore sa podstawa wszystkich
systemow spolecznych. Z kolei bez elementéw innowacji w kazdym z wymiaréw ludz-
kiego dziatania nie mogtaby dokonywac si¢ adaptacja i akulturacja do zmieniajacych si¢
warunkoéw, co w efekcie spowodowatoby marginalizacje i samounicestwienie. Dlatego
cigglo$¢ 1 zmiana, z jednej strony sa przyczyng licznych konfliktow wewnetrznych i ze-
wnetrznych, rezygnacji z kultywowania kultury rodzimej, ulegania wptywom asymila-
cyjnym, z drugiej za$ pomagaja w ksztaltowaniu si¢ nowych form etnicznej tozsamosci,
ruchow i procesow etnicznego odrodzenia, w odzyskiwaniu utraconych praw, rewita-
lizowaniu warto$ci, kreowaniu wtasnej, specyficznej podmiotowosci. Wiasnie w tym
kontekscie idee i praktyki zwigzane z wiclokulturowoscia i edukacja miedzykulturowa
wydajg si¢ by¢ coraz bardziej akceptowane w panstwach demokratycznych.

Sadzg, ze teoria akulturacji wychodzi naprzeciw spoteczenstwu obywatelskiemu,
w ktorym wiele zroznicowanych etnicznie i kulturowo grup koegzystuje, zapozyczajac
niektore z elementéw innej kultury, nie tracac istoty wlasnego osadzenia kulturowego.
Do tego w spoteczenstwie obywatelskim stwarzane sg warunki wspotistnienia odmien-
nych kultur, kultywowania tradycji, prawnego zabezpieczenia realizacji wlasnego stylu
zycia, realizacji i podtrzymywania wartosci wlasnej kultury i tozsamosci i jednoczesnie
wzbogacania jej warto§ciami innych kultur.

Obecnie jednak zauwazamy trudno$ci w realizacji idei spoteczenstwa obywa-
telskiego, gdyz grupy mniejszo$ciowe nie przestrzegaja zasad spoteczenstwa przyj-
mujacego, a coraz liczniejsze grupy imigrantdow zamykajg si¢ w swoich skansenach
i w swoich warto$ciach ze sobg. W tym kontekscie nalezy zauwazy¢, ze w dziedzictwo
kazdej kultury, kazdego narodu wpisany jest historycznie i kulturowo kontakt z in-
noscia jako wartoscig niezbedna do rozwoju. Dzigki takim cnotom obywatelskim jak
zrozumienie, uznanie, przyjazn, ksztattuja si¢ umiejetnosci wspotzycia spotecznego,
zdolno$¢ do interpretowania i rozumienia siebie i innych. Efektem tego jest to, co
nazywamy etosem pogranicza kulturowego®. ,, Troska o dziedzictwo kulturowe wy-
maga krytycyzmu wobec postaw zagrazajacych eskalacja konfliktow, wobec $lepoty
na ztozono$¢ §wiata — ktory przeciez nie konczy si¢ na naszym kontynencie — wobec
koniecznosci podporzadkowania mu si¢”%.
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Schmitter wskazuje, ze spoteczenstwo obywatelskie jest systemem samoorganizu-
jacych si¢ grup posrednich, ktore charakteryzujg si¢ nastgpujacymi cechami:

e relatywna niezalezno$¢ od wtadz publicznych oraz prywatnych jednostek i firm
produkcyjnych i reprodukcyjnych,

e zdolno$¢ do ustalania i podejmowania dziatan zbiorowych w celu obrony lub
promocji wlasnych intereséw i wartosci,

e odrgbnos$é i niezaleznos¢ (nie daza do zastapienia instytucji panstwowych i pry-
watnych producentow, nie staraja si¢ przeja¢ odpowiedzialnosci za rzadzenie

sferg publiczng),
e dziatalnos¢ w ramach uprzednio ustalonych regut, nakazujacych wzajemny
szacunek®.
Podsumowanie

Szczegolnie istotnym zadaniem edukacyjnym w dzisiejszej dobie jest przygotowa-
nie mlodego pokolenia do aktywnego i tworczego uczestnictwa w kulturze, ktora stano-
wi konglomerat mozliwosci interpretacyjnych®. Ponowoczesna ,,gra z r6znica” powinna
si¢ przeksztatci¢ w autentyczny dialog z ,,Innym”, stad zauwazam i1 zwracam uwage na
teori¢ akulturacji jako istotng w tym zakresie. Wynika z niej, ze proces zapozyczenh to
proces wielokierunkowy i ma charakter dialogiczny, ,,jest spotkaniem cztowieka z czto
wiekiem”?¢, Dialog kulturowy stuzy przekraczaniu granic whasnej kultury, aby w kon-
sekwencji cztowiek stal si¢ wewnetrznie ubogaconym o ,,Innego”™”. Chodzi o ksztat-
towanie tozsamos$ci otwartej, poliwalentnej®. Witkowski wskazuje nawet na potrzebe
budowania tzw. tozsamosci hybrydalnej, poszerzonej o wiele horyzontéw odniesien
kulturowych, ktora przyczyni si¢ do sprawnego poruszania si¢ w §wiecie kulturowego
bogactwa roznic®.

Jestem przekonany, ze obecnie problem wielosci jestestwa (wielowymiarowosci
tozsamosci) wydaje si¢ by¢ coraz bardziej intrygujacy, z jednej strony fascynujacy, bar-
dzo ztozony i wiclowymiarowy w medialnym $wiecie potopu informacyjnego, z drugiej
za$ klopotliwy, konfliktowy i stresujacy wobec kreowania tozsamosci wieclowymiaro-
wej, koniecznosci bycia i funkcjonowania w wielu grupach, spotecznos$ciach i kulturach
jednoczes$nie, prezentowania lojalnosci i wielolojalnosci. Coraz czgsciej stajemy wobec
istotnego wyzwania — jak prowadzi¢ tozsamos$ciowy dialog wewngtrzny i zewngtrzny,

2 Cyt. za E. Wnuk-Lipinski, Swiat miedzyepoki. Globalizacja — Demokracja — Parstwo naro-

dowe, Krakow 2004, s. 107.

2 E. Chromiec, Dziecko wobec obcosci kulturowej, Gdansk 2004, s. 12—13.

% A. Szczurek-Boruta, Szkoly na Podbeskidziu wobec wyzwan edukacji miedzykulturowej,
w: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Boruta (red.), Edukacja miedzykulturowa
w Polsce i na swiecie, Katowice 2000, s. 129—144.

27 Tamze,s. 136.

% A. Kloskowska, Ksenofobia a wartosci narodowe, w: A. Jarmusieiwcz (red.), Polscy Zydzi.
Drziedzictwo i dialog, Krakow 2005, s. 71.

¥ L. Witkowski, Edukacja wobec sporow o (po)nowoczesnos¢, Warszawa 1997, s. 180.
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aby rozumie¢ §wiat i nie zamykac si¢ w nim, korzysta¢ z dorobku innych kultur i jedno-
cze$nie wzbogacac siebie 1 innych?

Wobec globalizacji wspotczesnego $wiata, wzrastajacej liczby wieloetnicznych
panstw, probleméw wielokulturowos$ci, wspoétistnienia odmiennych wartosci w ramach
jednego organizmu panstwowego, coraz czgsciej zwraca si¢ uwage na ideologi¢ mul-
tikulturalizmu, w ktérym to ideatem wychowania czyni si¢ dialog miedzykulturowy.
Dialog implikuje komunikacyjno$é, zrozumienie, ugode, wspotistnienie, polifoni¢ i wy-
stepuje tam, gdzie zbiorowosci posiadaja jakis wspdlny mianownik powstaly w wyniku
wzajemnej wymiany i zapozyczen. Stad idea dialogu zawarta jest immanentnie w eduka-
cji, poznaniu i zrozumieniu siebie, otwieraniu si¢ na siebie i innych, oswajaniu z innymi
i uwrazliwianiu na odmienno$¢. Dialog wymaga jednak od podmiotow otwartosci, zycz-
liwosci, zaufania i zrozumienia, a jego istota jest wzmacnianie wlasnego Ja, poczucia
odpowiedzialnoéci za ksztattowanie wspolnych celdow, tresci, zasad, norm i1 wartosci.
Buber istote dialogu zauwaza w dostrzeganiu odmiennosci i wytacznosci wychowan-
ka poprzez poznawanie jego osoby na drodze bezposredniego, podmiotowego, huma-
nistycznego podejscia. W przypadku edukacji globalnej najbardziej znaczacym wydaje
si¢ by¢ dialog negocjacyjny, zawierajacy w sobie zasad¢ i postaw¢ tolerancji, otwarto$ci,
wyjscia naprzeciw, w ktorym podmiotami sg ci, ktoérzy maja odmienne punkty widzenia,
lecz poszukuja sposobu wzajemnego zrozumienia i porozumienia.

Wprowadzenie do edukacji kategorii dialogu, pluralizmu kulturowego, $wiado-
mosci miedzykulturowej, pozwala modyfikowaé naroste mity, uprzedzenia, stereotypy
i jednoczes$nie upowszechniaé potrzebe zauwazania i poznawania odmiennosci, zrozu-
mienia i wspolpracy z nimi, wzajemnego udzielania wsparcia i pomocy. Multikultura-
lizm na plaszczyznie opisowe] przedstawiany jest jako idea ,,globalnej wioski”, jako
wielo$¢ kultur, opisowe stwierdzenie faktu zréznicowania kulturowego. W innym zna-
czeniu przedstawiany jest jako polityka rzadowa zmierzajaca do niwelacji napigc spo-
tecznych zwigzanych z faktem wielokulturowosci, jak tez jako ruch, doktryna, filozofia
pluralizmu, w ktorej okreslane sa dziatania srodowisk mniejszo§ciowych skierowane na
emancypacje, petniejsza partycypacj¢ w zyciu spotecznym, politycznym, kulturalnym.
W tym kontekscie edukacja globalna zwigzana jest i traktowana niekiedy jako edukacja
wielokulturowa, ktora walczac z monokulturalizmem wprowadzita do szkot pluralizm
kulturowy przyjmujac, ze bedzie mozna zrekompensowac braki edukacyjne dzieci i mto-
dziezy z grup mniejszo$ciowych, ktore zostaty zauwazone gtéwnie z powodu niskich
osiagnie¢ i braku sukcesow szkolnych. Edukacyjne programy promujace kulturowy plu-
ralizm zostaty wlaczone do istniejacego, monokulturowego programu nauczania, sprzy-
jajac ksztaltowaniu si¢ demokratycznych zasad spotecznej sprawiedliwosci 1 promujac
zasade relatywizmu kulturowego. Stad edukacji wielokulturowej nie mozna zrozumieé
w izolacji od polityki i praktyki szkot, jak tez w izolacji od spoteczenstwa, w ktorej ma
miejsce. Powstawaly i powstaja wiec rézne rozwiazania, w ktorych edukacje wielokul-
turowg traktuje si¢ jako ogoélny klimat szkoty, nadawanie znaczenia pierwszym do$wiad-
czeniom w procesie edukacyjnym, wspotistnienie kultur i dziatalno§¢ antyrasistowska,
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jako ogolno$wiatowa wspolprace na rzecz srodowiska przyrodniczego i kulturowego,
jako uczenie si¢ konkurowania w ogolnoswiatowej gospodarce, jako sprawiedliwo$é
i ré6wnos¢ spoteczng, mozliwo$¢ realizacji odmiennych warto$ci osobistych, stylu zycia
i wyboréw zyciowych.

Edukacja w duchu rekonstruktywizmu chciataby obejmowac¢ krytyczng analizg
dziedzictwa kulturowego, wskazywa¢ kierunki kulturowej przebudowy, testowaé pro-
jekty przemian kulturowych poprzez wprowadzanie ich do programow szkolnych.

W projektach edukacyjnych ostatnio dominujg tresci dotyczace stosunkow migdzy
cywilizacjami i kulturami, religiami i wyznaniami, panstwami i narodami, proby roz-
wigzan problemow ludzkosci, propozycje w zakresie ogoélnoswiatowych programow
upowszechniania osiagni¢¢ naukowych, przeptywu i wymiany wartosci oraz tradycji,
zwigzanych z tym perspektyw porozumienia, wspotpracy, pokoju itp. Wielokulturowos¢
spoteczenstw stata si¢ bowiem ,,wielokulturowoscia ujawniong”, dostrzegalnym faktem
spotecznym. Sadze, ze mozna mowic o wielokulturowosci jako zjawisku powszechnym,
co jest wynikiem nasilajacych si¢ proceséw przemieszczania, migracji, uchodzctwa, 13-
czenia rodzin, peregrynacji motywowanych poznawczo, edukacyjnie, kulturowo, cieka-
wosci innych kultur, otwarcia granic itp. To zjawisko natozyto si¢ na problem klasycz-
nego rozumienia wielokulturowos$ci (wymiar etnicznosci, styku, zetknigcia, kontaktu
bezposredniego i posredniego, uznania praw cztowieka i ré6znych mniejszosci etnicz-
nych, religijnych itp.). W efekcie rodzi to wiele probleméw, ktore zmuszaja do refleks;ji
i poszukiwania odpowiedzi.
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ADAPTACJA KULTUROWA A WYTYCZANIE GRANIC ,JA”

Wprowadzenie

W ramach ksztatcenia ku wielokulturowos$ci oraz uwrazliwiania na réznice kultu-
rowe, ale takze w ramach ksztalcenia antydyskryminacyjnego, zaktada si¢, ze wszyst-
kie niemal posunigcia podmiotu powinny by¢ oparte o zasade tolerancji i akceptowania
»Innego”. O ile, na pierwszy rzut oka, tego rodzaju zatozenia wydaja si¢ normatywnie
jak najbardziej pozadane, o tyle przy glebszej refleksji rodzg si¢ pytania o charakterze
krytycznym. Po pierwsze bowiem narzucanie odbiorcom pewnego okreslonego punktu
widzenia, nawet przy najbardziej pozytywnych zalozeniach, tchnie postawg etnocen-
tryczna, ktora rodzi problemy natury moralno-etycznej. Te pozytywne zatozenia, bywaja
wykorzystywane potem na rdézne sposoby, i nawet jesli ich przyjecie jest podyktowane
pozytywnym mysleniem i kierowaniem si¢ ,,dobrem”, to ich realizacja moze przyjac
rézne formy, a na pewno moze by¢ tez roznorodnie postrzegana, ze wzgledu na indy-
widualne sposoby percepcji. Intencje subiektywnie oceniane jako dobre, niekoniecznie
musza by¢ tak samo oceniane przez innych.

Po drugie: rodzi si¢ pytanie — zasadnicze dla niniejszego tekstu — do jakiego mo-
mentu mozna zmienia¢ siebie i swoje wlasne przyzwyczajenia, preferencje, wartosci,
tak by nie zatraci¢ poczucia bycia sobg. W obliczu kontaktu z odmiennoscig kulturowa,
zazwyczaj postuluje si¢, zeby przybywajacy dostosowat si¢ do warunkoéw funkcjonowa-
nia przyjmujacego. I rzeczywiscie, osoby dazace do $wiadomego uczestnictwa w kultu-
rowych odmiennos$ciach, t¢ zasade realizuja i nig si¢ kieruja jako zasada naczelna.

Proponuje dalej zastanowi¢ si¢ nad tym:

e Czy jest mozliwe wytyczenie takich granic ,,Ja”, kiedy podmiot staje si¢ upraw-
niony do obrony czego$, co subicktywnie uznaje za jadro swojej tozsamosci?

e W jaki sposdb mozna ,,broni¢ granic swojego Ja”?
oraz

e  Jak ustosunkowywac si¢ do sprzecznych postulatow: z jednej strony bycia soba
i zachowania swojej indywidualnosci, a z drugiej tolerowania innych i bycia na
nich otwartym?

W obliczu coraz intensywniejszych kontaktow z odmiennymi kulturami tego rodza-
ju dylematy stajg predzej czy pozniej przed kazdym, kto wchodzi w nowe porzadki nor-
matywne. Co wigcej, zaktadajgc istnienie relatywizmu normatywnego — pytania te staja
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si¢ istotne nie tylko w obliczu obcowania z enigmatycznie rozumiang spotecznos$cia, ale
takze w obliczu funkcjonowania po prostu z drugim cztowiekiem.

Temat jedynie zarysowany w tym tek$cie zwraca uwagg jednoczes$nie na dwa rodza-
je relacji. Pomiedzy ,,Ja” i otoczeniem (czyli relacja podmiotu do nowej kultury, w ktorej
si¢ on znajduje, do nowej spotecznos$ci) oraz relacja ,,Ja” wobec ,, Ty” (czyli ,,Ja” w kon-
frontacji z drugim cztowiekiem). Zaréwno w jednym jak i w drugim przypadku, posta-
wione na poczatku tekstu trzy pytania sg pytaniami istotnymi, poniewaz odpowiedzi na
nie pomagaja okresli¢ samego siebie jako podmiot i swdj wlasny stosunek do ,,Innego”
podmiotu: indywidualnego czy zbiorowego.

W koncepcjach podejmujacych dzisiaj problem budowania tozsamosci cztowieka
zwraca si¢ powszechnie uwagge na to, ze konstruowanie ,,Ja” jest tworczym procesem
relacyjnym. ,,Ja” zostaje dopowiedziane przez otaczajacy swiat i przez drugiego czlo-
wieka. Tozsamo$¢ osoby jest zawsze budowana w jakim$ odniesieniu do drugiego czto-
wieka; szerzej — w odniesieniu do jakiej$ spotecznosci. Znaczy to, ze ,,Ja” jest dopowia-
dane w pewnym sensie przez innych ludzi, i ze podmiot definiuje siebie takze przez to
KIM NIE JEST. Poréwnujac siebie z innymi, identyfikuje podobienistwa i odmiennosci,
ktére pozwalajg uswiadomic sobie swoj wlasny niepowtarzalny rys charakterologiczny.
0 ile wigc mozemy dzisiaj konstruowac swoje tozsamosci sami, a nawet nieuchronnie
jestesmy stawiani przed konieczno$cig podejmowania decyzji o tym wiasnie, kim chce-
my by¢, o tyle taka sytuacja z jednej strony moze by¢ postrzegana jako szansa, z drugiej
— jako zagrozenie. Szans¢ oczywiscie stanowi mozliwos$¢ konstruowania wlasnych au-
todefinicji opartych o autonomicznie podejmowane decyzje (ktorym z pewnoscia towa-
rzyszy nieswiadome przejmowanie wzorcow i elementow tozsamosciowych).

Zagrozenie natomiast jest dwojakiej natury: po pierwsze w nattoku opcji trudno
dokona¢ wyboru i to bywa meczace, problematyczne i niejednokrotnie stanowi powazne
wyzwanie, z ktorym trudno sobie poradzi¢. Tym bardziej, ze nie mamy dzisiaj juz jedno-
znacznych wzorcow, wyznaczanych przez jakie$ uniwersalnie uznane autorytety; nic ma
si¢ wiec na czym wzorowac i trudno — odnoszac si¢ do jakiego$ punktu referencyjnego —
mie¢ pewnos¢, ze jest on niezawodny. Po drugie za$, istnieje tez zagrozenie ,,rozmycia”
tej wlasnej tozsamosci, wlasnie przez ,.konieczno$¢” rezygnowania z pewnych jej ele-
mentoéw, na rzecz dostosowania si¢ do nowej kultury (subkultury), w ktérg si¢ wkracza.
Oczywiscie mozliwa jest takze do pomyslenia sytuacja, w ktérej podmiot ,,uwodzony”
atrakcyjnoscig réznych mozliwos$ci, sam traci poczucie kierunku, w ktorym zdaza.

Pytanie 1. Czy jest mozliwe wytyczenie granic ,,Ja”, ktérych przekroczenie upraw-
nia podmiot do obrony czegos, co subiektywnie uznaje za jadro swojej tozsamosci?

Odpowiedz na pytanie, gdzie przebiegaja granice ,,Ja” jest odpowiedziag w zupel-
nosci subiektywna i nie daje si¢ jej nijak zobiektywizowaé. Ustalenie jednoznacznych
kryteriow definiujacych ,,Ja” jest niemozliwe; tym bardziej, ze w §wiecie ptynnych toz-
samos$ci mozna z tatwos$cig wyobrazi¢ sobie sytuacj¢, w ktorej niemal kazdy podmiot
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uzna za element centralny zupeie inne rzeczy. Co$, czego jedna osoba wyrzeknie si¢
bez najmniejszego zalu, dla innej stanowi¢ bedzie kwintesencje¢ jej jestestwa.

Pytanie o granice ,,Ja” jest pytaniem trudnym. Zadaje bowiem klam mozliwo$ciom
postulowania bezgranicznej tolerancji i bezgranicznej mitosci. W sytuacji kontaktu z od-
miennos$cia kulturowa, predzej czy pdzniej stajemy w obliczu tego, ze trzeba przeciw-
stawi¢ si¢ nowej kulturze, lub odrzuci¢ elementy, ktore ona proponuje. Jeden z konkret-
nych przyktadow empirycznych: egzemplifikacjg takiej trudnej kulturowo sytuacji jest
zjadanie oczu barana w Kirgistanie. Czynno$¢ ta ma charakter magiczno-symboliczny.
Oferuje si¢ baranie oczy wyrdéznionemu gosciowi, symbolicznie w ten sposob wyraza-
jac nadzieje na rychte ponowne spotkanie. Odmoéwienie zjedzenia poczgstunku moze
stanowi¢ trudne wyzwanie: wymaga nie lada taktu, zmuszajacego do takiego okreslenia
swojej postawy, ktory nie dyskredytuje znaczenia gestu, a jednocze$nie pozwala na za-
chowanie swoich granic w zakresie spozywania r6znego rodzaju pokarméw. Jest to dosé
radykalny przyktad. Wskazuje jednak, ze rzeczywiscie pewnego rodzaju gesty, o istot-
nym znaczeniu symbolicznym, moga by¢ trudne do przyjecia przez cztonkow kultury
odmiennej.

Drugi, niezmiernie istotny problem, to ten, ktory pojawia si¢ w indywidualnych
relacjach ,,Ja” do ,,Ty”. W tego rodzaju sytuacjach oznaczenie wtasnych nieprzekraczal-
nych granic przybiera niejednokrotnie dramatyczny obraz. Do jakiego§ momentu (jakie-
g07?) mozna wyrzekaé si¢ siebie, rezygnowac czy dostosowywaé, w imi¢ uzyskiwania
dopowiedzenia swojej wlasnej wartosci/definicji przez obecnosc¢ ,,Innego”. Pojawia si¢
jednak ten moment, w ktorym przekroczenie granic wlasnej autodefinicji okazuje si¢
konstytutywnie niemozliwe. Trzeba wtedy wystapi¢ przynajmniej z deklaracja, jesli nie
z konkretnymi zachowaniami, ktore wskazuja, jakie elementy tozsamosci sa dla danej
osoby niezbywalne. Dotyczy to w gldwnej mierze wymiaru normatywnego: wartosci,
ktorych eliminacja jest niemozliwa. Bronigc istnienia swojego ,,Ja”, jesteSmy zmuszeni
zrzec sig, jakze potrzebnej obecnosci ,,Innego”. Konieczno$¢ dokonania takiego wybo-
ru w wymiarze indywidualnym bywa niezwykle trudna. Dla zewngtrznego obserwatora
wydaje si¢ jednak w miarg prosta: to kwestia podjecia dziatan asertywnych, postrze-
ganych jako wybor pomiedzy ,,dwoma ztami” — chyba nawet nie mozna powiedzie¢:
pomigdzy wigkszym a mniejszym ztem. Jest to zawsze odrzucenie czegos, co odczuwa
si¢ jako wazne, ale czego nie mozna mie¢ za wszelka cene. Podobnie jak w relacji ,,Ja” —
,»1y”, podobnie w relacji ,,Ja” — nowa kultura, ten moment odrzucenia ,,Innego”, na rzecz
zachowania swojego ,,Ja” jest prawdopodobny. Jego nieuchronno$¢ powoduje, ze oce-
nianie go w kategoriach moralnych jest bardzo trudne — by¢ moze mozliwe tylko wtedy,
gdy wartoscia wyzsza staje si¢ ,,MY”. Jednak nawet to podniesienie ,,MY” (,,Ja” —,, Ty”,
,Ja” — kultura) do rangi czego$ nadrzgdnego wcale nie musi by¢ obiektywnie uznane za
lepsze, niz walka o ,,Ja”.

W tym kontek$cie rozwazenie pytania o granice ,Ja” staje si¢ bardzo trudnym
zadaniem. W moim przekonaniu mozliwos$¢ udzielenia odpowiedzi na pytanie, gdzie
przebiegaja granice mojego ,,Ja”, jest mozliwa pod dwoma warunkami. Po pierwsze,
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pod warunkiem, ze podmiot ma wysoki poziom autoswiadomosci, ktoéry pozwala mu na
reflektowanie nad samym soba. Po drugie za$, ze podmiot bierze pod uwagg procesualny
i dynamiczny charakter ,,JJa”. W takim ujeciu granice ,,JJa” zmieniaja si¢ w zaleznoS$ci
od charakteru sytuacji i typu interlokutorow, z jakimi podmiot ma do czynienia. Jedno-
znaczne i ostateczne odpowiedzi nie s3 tu wigc mozliwe. Musza one zawsze odnosic si¢
do biezacej sytuacji: i samego podmiotu, i otoczenia, i relacji pomiedzy nimi. Uwazam
jednak, ze podejmowanie tego problemu — nie tylko w refleks;ji teoretycznej, ale tak-
ze w praktycznych ¢wiczeniach czy szkoleniach warsztatowych, uwrazliwiajacych na
odmiennos¢ kulturowa — jest bardzo wazne. By¢ moze poszukiwanie odpowiedzi na
tak stawiane pytanie utatwi zrozumienie, dlaczego nie mozna akceptowaé wszystkiego
1 wszystkich, i co wigcej, ze podmiot jako indywiduum ma do tego prawo. Po drugie,
rozwazania takie utatwiaja takze wyjasnienie, dlaczego ludzie moéwia ,,chcg by¢ akcep-
towanym takim, jaki jestem”, co jednocze$nie okresla granice wiasnego ,,JJa” (jaki je-
stem) i wymusza na interlokutorze dostosowanie si¢ do tegoz ,,Ja”. Czyli przekroczenie/
zatarcie/przesunigcie granic ,,Ja” wlasnego.

Pytanie 2: W jaki sposob mozna ,,broni¢ granic swojego ,,Ja”?

Ricoeur powiedziatby: gwarantem zachowania tozsamosci jest charakter podmio-
tu'. Powoduje on, ze w zmiennych kolejach losu, wobec nowych sytuacji i wobec no-
wych ludzi, pozostajemy sobg, pomimo zmian, jakie obserwujemy: i w sobie, i dokota
siebie. Jak jednak — i czy w ogbéle mozna — zadbac o 6w charakter. Wydaje sie, ze wyjscie
z pozycji proponowanych przez techniki asertywnosci dawac¢ moze pewien rodzaj odpo-
wiedzi na pytanie stawiane w tym tekscie. Ot6z w kontekscie kompetencji kulturowych,
majacych stuzy¢ dobremu przezywaniu kontaktu z odmiennoscia kulturowa, nie wspo-
mina si¢ o asertywno$ci. Mowi si¢ o réznych innych kompetencjach, ale asertywnosé
zostaje pomini¢ta. Posrdéd podstawowych kompetencji kulturowych znajduja si¢: dwu-
stronna tolerancja; dystans rol; elastyczno$¢ = otwartos$¢; empatia; gotowos¢ do akultu-
racji i interkulturowego uczenia si¢; metakomunikacja (komunikacja o komunikacji);
odroznianie struktury glebokiej i plytkiej; policentryzm; samodyscyplina; §wiadomo$é¢
synergii (dopuszcza¢ kreatywny chaos); uznawanie granic akceptacji = umie¢ wypra-
cowac wspolny mianownik; wiedza kulturowa; zdolno$¢ do akomodacji; zdolno$¢ do
komunikowania si¢; znajomos¢ jezykow obcych?.

Asertywnos$¢ psychologicznie to zdolno§¢ odmawiania, ale asertywno$¢ oznacza
takze posiadanie i wyrazanie wlasnego zdania oraz bezposrednie wyrazanie emocji i po-
staw w granicach nienaruszajacych praw i psychicznego terytorium innych osob oraz
wilasnych, bez zachowan agresywnych?, a takze obrona wlasnych praw. Mozna jednak
powiedzie¢, ze asertywnos$¢ to caty zespol umiejetnosci obejmujacych komunikowanie

Zob.: P. Ricoeur, Drogi rozpoznania, Krakow 2004.

J. Bolten, Interkulturowa kompetencja, Poznan 2006, s. 200.

Por. G. Lindeenfield, Asertywnosé. Czyli jak by¢ skutecznym, otwartym i naturalnym, 1.6dz
1994.
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opinii, krytyki, potrzeb, umiejetno$¢ odmawiania, przyjmowania krytyki, ocen i pochwal,
swiadomosc¢ siebie (wad, zalet, opinii), autentyczno$é, a jednoczesnie wrazliwo$¢ na in-
nych ludzi, oraz stanowczos¢. O tym catym zakresie kompetencji okreslanym mianem
asertywnosci moéwi si¢ rzadko lub wcale w kontekscie kontaktéw z innymi kulturami.
Podejscie teoretyczne pozwala na przyjecie jako wystarczajace zatozenie, ze nastawienie
pozytywne do innych jest gwarantem pozytywnego kontaktu. Jednak w praktyce kon-
taktéw z odmiennos$cig kulturowa, do§wiadcza si¢ sytuacji, ktore niewatpliwie pozostaja
trudne do rozwigzania w taki sposob, ktdry z jednej strony gwarantuje zyczliwo$¢ od-
biorcéw komunikatu, a jednoczesnie sprzyja asertywnemu wyrazaniu zdania.

Pytanie 3: Jak si¢ ustosunkowywac do sprzecznych postulatow: z jednej strony by-
cia sobg i zachowania swojej indywidualnos$ci, a z drugiej strony: tolerowania in-
nych i bycia na nich otwartym?

Wspotczesny §wiat ponowoczesny jest charakteryzowany przez — rozmy$lnie defi-
niowang bardzo szeroko — réznorodno$¢. Tlem rozwazan dla niniejszego tekstu, jak juz
wczesniej zaznaczyltam, jest roznorodnos¢ kulturowa. XXI wiek, wraz z rozwojem moz-
liwosci komunikacyjnych (zarowno w zakresie transportu, jak i nawigzywania i utrzy-
mywania kontaktow) spowodowal, ze otaczaja nas ludzie, ktorzy sa od nas kulturowo
odmienni. Reprezentujg porzadki, ktorych albo nie znamy, albo nie podzielamy, albo
podzielamy czgsciowo. Sg tez porzadki takie, z ktorymi kulturowo si¢ utozsamiamy.
Trzeba jednak przyznaé, ze relatywizm i szerokie promowanie postaw tolerujacych od-
miennosci, skutkuje tym, ze jako aktorzy spoteczni, budujemy sobie dzisiaj sami swoje
wlasne koncepcje tego, jakie wartosci sa wazne i jakie bedziemy respektowac.

Teoretyczng baza dla rozwazan tutaj proponowanych jest koncepcja rozumienia
kultury, na ktora powotuje si¢ konsekwentnie od wielu lat, mianowicie spoteczno regu-
lacyjna koncepcja kultury, prezentowana w wielu miejscach, ale najbardziej chyba znana
ze wspolnej publikacji Kmity i Banaszaka*. Wedle tejze koncepcji, kultura traktowana
jest jako czynnik ksztaltujacy zachowania spoteczne i modyfikujacy je w kierunku, kto-
ry jest respektowany w danej spolecznos$ci. Kultura jest tu rozumiana jako zespot regut
normatywnych i dyrektywalnych respektowanych w danej spotecznosci. W kontekscie
niniejszego tekstu to rozumienie jest szczegdlnie istotne. Zmusza bowiem do podjgcia
refleksji na temat oderwania znaczen kulturowych od kontekstow etniczno-narodowych.
Odsunigcie tychze narodowo-etnicznych aspektdéw jest o tyle istotne, ze dzisiaj nie spo-
sob juz tych kategorii stosowac do opisu kultury. W spoteczenstwach tradycyjnych, gdzie
mobilnos$¢ przestrzenna byta mata (spoteczna zreszta takze), uprawnione byto dzielenie
ludzi przy uzyciu kategorii etnicznych, w tym sensie, ze w miar¢ prosto dawato si¢ okre-
§li¢, kto do jakiej przynalezy grupy etnicznej. Jednak wraz z nasileniem si¢ mobilnosci
zaczely zacieraé si¢ proste i czytelne podzialy. Okreslenie dzisiaj, kto z jakiej grupy
etnicznej pochodzi, jest niejednokrotnie w ogoéle niemozliwe. Dlatego kategorie podzia-
16w czy identyfikacji etnicznych tracg tutaj na znaczeniu — zyskuje natomiast ten aspekt,

4

G. Banaszak, J. Kmita, Spoleczno-regulacyjna koncepcja kultury, Warszawa 1991.
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ktory lokuje systemy wartosci i regut przestrzeganych w sferze myslowego, rozumowe-
go funkcjonowania czlowieka, cho¢ oczywiscie nie wszystkie elementy kulturowych
systemow wartosci i respektowanych dyrektyw sg przestrzegane $wiadomie, i w oparciu
o $wiadome, intencjonalne wybory. Istotnym jest jednak, by dostrzec, ze wspomnia-
ne systemy wartosci sa konstruowane w oparciu o dwa zrdédta informacji: doswiadcze-
nie wynikajace z uczestnictwa w danej kulturze (danych kulturach), jak i z wlasnych
wyboroéw opieranych na §wiadome;j selekcji, lub tez na rutynowej akceptacji pewnych
warto$ci. Kultura jawi si¢ zatem jako pewnego rodzaju porzadek, ktdry jednak ulega
modyfikacjom, takze na skutek indywidualnych ingerencji podmiotu. Jak w swoich p6z-
niejszych pracach pisze Kmita, taka skrajna indywidualizacja pojecia kultury jest nie-
bezpieczna o tyle, ze moze prowadzi¢ do sytuacji, w ktorej wspodlne uzgodnienia co do
znaczen i wartosci beda zupetnie zbedne, jesli na dodatek przyjaé, ze kazdy podmiot ma
indywidualne, niezbywalne prawo wyboru tego co uznaje za istotne. W skrajnym przy-
padku miatoby to — zdaniem Kmity — méc doprowadzié¢ do spoleczenstwa bez kultury:
to jest takiego stanu rzeczy, w ktorym polityczna poprawno$¢ nakazujaca respektowanie
indywidualnych wyborow znosi konieczno$¢ komunikowania si¢ z innymi>.

Kmita zauwazyt niebezpieczenstwo wynikajace z promowania relatywizmu i akcep-
towania roznego rodzaju odmiennosci bez zadnych granic. Podniost mianowicie kwesti¢
koniecznosci komunikowania si¢ jako elementu niezbednego dla istnienia kultury. Po-
dobny fenomen mozna zaobserwowac na poziomie indywidualnej wolno$ci podmiotow.
Jesli wszyscy mamy tolerowa¢ innych, nie bedziemy musieli si¢ ze sobg kontaktowac.
Zatozenie bowiem o akceptowaniu innych wymaga przyjecia, ze moga si¢ oni zachowy-
wac zupeknie inaczej niz tego oczekujemy i jednocze$nie, ze nie mamy prawa oczekiwac
od nich zmiany, czyli nie ma sensu podejmowanie zadnych rozmow.

Praktyka komunikacji miedzykulturowej, ale w szczegolnosci edukacji w zakresie
komunikacji migdzykulturowej, ktadzie ogromny nacisk na tolerowanie i rozumienie
,»Innego”, najczesciej ujmowanego po levinasowsku® (explicite lub nie). W tych katego-
riach ,,Inny” stanowi nie zawsze dopetnienie naszego indywidualnego ,,Ja”. Levinas przy
tym jednoznacznie zakorzenia swoja koncepcje ,,Innego” w filozofii chrzescijanstwa;
cho¢ zaznacza, ze kontakt z , Innym” nie musi by¢ przyjemny. Moze budzi¢ emocje ne-
gatywne, ale zawsze stanowi rodzaj informacji dla nas samych o nas samych, oraz dla in-
nych o tym, kim jeste§my. Chrzescijanskie wartosci lezace u podtoza koncepcji Levinasa
mogg by¢ interpretowane jako wymodg akceptowania odmiennos$ci w duchu zgodnym
z zasadg ,.kochaj blizniego swego, jak siebie samego”. Naktada to na podmiot wkra-
czajagcy w nowg kulture wymog pozytywnego nastawienia, wrecz mitosci, co w prostej
konsekwencji prowadzi do tolerancji i dostosowania si¢ do kultury przyjmujacej. Z za-
sady, przynajmniej w ogromnej wigkszos$ci przypadkow, takie nastawienie rzeczywiscie
towarzyszy wchodzeniu w nowa kulture. Zwigzane jest to zazwyczaj z oczekiwaniem

5 J. Kmita, Jak stowa tqczq si¢ ze Swiatem, Poznan 1995.

Zob.: E. Lévinas, Cafosc¢ i nieskonczonos¢. Esej o zewnetrznosci, Warszawa 1998; tenze,
Czas i to, co inne, Krakow 1999; tenze, Istniejgcy i istnienie, Krakow 2006.
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zmiany sytuacji na lepsza. Ludzie migrujacy do pracy, uchodzcy, osoby odwiedzajace
krewnych, poszukiwanie wiasnych korzeni, ch¢¢ zdobycia nowych doswiadczen i nowe;j
wiedzy, wszystko to w istocie rzeczy sprowadza si¢ do oczekiwan lepszego jutra i lepszej
rzeczywistosci. Nawet wiec jesli kontakt z odmiennag kulturg jest sprowokowany przez
mato pozytywne zdarzenia (ucieczka, bieda, prze§ladowania), to oczekiwania zwigza-
ne z wchodzeniem w nowa kulture sa zazwyczaj pozytywne. Stad tez zreszta pierwszy
etap szoku kulturowego okresla si¢ mianem miodowego miesiaca, czasu koncentracji na
pozytywnych doznaniach i niezauwazania stron negatywnych. W tym pierwszym eta-
pie podmiot rzadko odczuwa potrzebe obrony wlasnego ja. Naptywajace tresci i bodzce
wydaja si¢ na tyle atrakcyjne, Ze ich poznanie (nawet z potencjalnie istniejaca opcja
odrzucenia) nie jest traktowane jako zagrozenie autonomii ,,Ja”. Co wigcej: podmiot
jest nastawiony pozytywnie do catoksztaltu nowej sytuacji. Dzieje si¢ tak dlatego, ze
przemieszczenie si¢ do nowej kultury jest zawsze podbudowane pozytywnymi nastawie-
niami. Nawet jesli jest motywowane ucieczka od sytuacji, ktora jest nieprzyjemna czy
niezno$na, zawsze towarzyszy mu oczekiwanie, ze w ,,nowym swiecie” bedzie lepiej.

Przezywanie szoku kulturowego wzmaga jednak stopniowo takze przezycia nega-
tywne. Przejscie do kolejnej fazy — etapu nieporozumien, rysuje juz pierwsze konflikty
i niejasnosci. Podmiot w relacji z innymi staje w obliczu zgrzytéw, ktore zmuszaja go
do konfrontacji — nie tylko z otoczeniem, ale przede wszystkim z soba samym, a wtasci-
wie z wyobrazeniem na temat siebie samego. Pojawiajace si¢ nieporozumienia wynikaja
gléwnie z odmiennych oczekiwan. Podmiot wkraczajacy w nowa kulture nadal postrze-
ga siebie jako element obcy w nowym §wiecie stad oczekuje, ze nadal bedzie traktowany
,»ulgowo”, ze nie wszystkie standardowe oczekiwania beda kierowane w jego strong, i ze
bedzie miat mozliwo$¢ dalszego, spokojnego chtonigcia nowosci. Tymczasem oczeki-
wania §wiata zewngetrznego si¢ zmieniajg i zaczynajg wyostrzac. Nowy jest traktowany
jako ten, ktory ,,juz powinien wiedzie¢”. Oczekuje si¢ zatem od niego trafnego odczyty-
wania komunikatow, wymogow i trafnego odpowiadania na stawiane zadania. Zderzenie
tych dwoch perspektyw, stanowi rodzaj budzacego sygnatlu alarmowego, wobec ktdrego
nie mozna pozosta¢ obojetnym, ale z ktérym jeszcze nie wiadomo co zrobi¢. Kolejna
faza to juz ewidentnie mato przyjemny w przezyciach etap przejscia przez konfrontacje
z sobg samym 1 otaczajacym swiatem, ale z innego powodu. Oczekiwania otoczenia sg
juz w miarg czytelne i jasne, natomiast adekwatne odpowiadanie na nie jest nadal trudne.
Nowa kultura, nowe zwyczaje, nowe kody kulturowe w porozumiewaniu, a takze brak
zwyktych kontaktow migdzyludzkich powoduja, ze zatatwienie spraw w innych razach
prostych, tu okazuje si¢ zawite. Stawia to znak zapytania wobec kompetencji podmiotu
do radzenia sobie z proza codziennego zycia. To, co w kulturze macierzystej nie sprawia-
o probleméw, tu — w nowym $wiecie — okazuje si¢ niezwykle trudne.

Ta faza przezywania szoku kulturowego jest najtrudniejsza i ona wymaga od pod-
miotu podjecia decyzji: albo wycofania i powrotu do rodzimej kultury, albo podjgcia
trudu przezwyci¢zania codziennych problemow. Jesli zostanie wybrana ta druga opcja,
pojawia si¢ szansa pelnego wiaczenia si¢ w nowa kulturg, nawet z mozliwo$cig uzy-
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skania stanu ,,bikulturowos$ci” — pozytywnego nastawienia wobec kultury pochodzenia
i kultury nowe;.

Tak w skrocie opisany proces przezywania szoku kulturowego pokazuje etapy
wkraczania w nowg kulturg. Zwlaszcza pierwszy i ostatni etap wymuszaja postawienie
pytania o wlasng tozsamosci i granice wlasnego ,,Ja”. A wigc o zidentyfikowanie tych
elementow konstytutywnych dla samego podmiotu, ktére umozliwiaja mu pozostanie
samym sobg — pozostawienie odczucia tego, ze si¢ jest tym, kim si¢ byto.

Oczekiwanie pozytywnego nastawienia wobec ,,Innego” towarzyszy wilasciwie
wszystkim formom ksztalttowania wrazliwosci na odmienno$¢ kulturowa. Bazowanie
na starym polskim porzekadle ,,Jesli wejdziesz miedzy wrony, musisz krakac¢ jak i one”,
sprowadza nas do sytuacji, w ktorej dostosowanie si¢ do innych wymaga wyrzeczenia
si¢ siebie, 0 czym wspomnialam na wstepie. Podobnie postulowana powszechnie tole-
rancja i postawa akceptacji, naktaniajg do innego jeszcze zabiegu: do stosowania innej
taryfy oceniania ludzi, ze wzglgdu na ich pochodzenie kulturowe. Podkresla si¢ tutaj nie-
adekwatno$¢ oceniania os6b pod wzgledem korespondencji ich zachowania z kulturg do
ktorej przybywaja, ze wzgledu na to, ze ich standardy zachowan sg inne w kulturze ma-
cierzystej. ,,Ja” podmiotu znajduje si¢ w sytuacji patowej. Kiedy ,,Ja” wkracza w nowa
kulturg ma si¢ dostosowa¢ do nowych zasad, bo jest gosciem. Kiedy kto$ inny wkracza
w naszg kulturg, ,,Ja” ma si¢ dostosowa¢ do nowych zasad, bo jest gospodarzem. Gdy-
by wszyscy stosowali te zasady w praktyce, zapewne problem by nie istniat. Jednak nie
mamy do czynienia niestety ze §wiatem idealnym. Nie stosujemy tych zasad, bo ich nie
znamy, bo nie chcemy, nie mozemy lub z innych jeszcze przyczyn.

Odpowiedz na pytanie, stanowigce podtytut tej czgsci tekstu, wymaga potaczenia
dwoch zespotow kompetencji. Z jednej strony tych wszystkich kompetencji, ktore uta-
twiaja dostosowanie si¢ odmiennej kultury. Czasem, tgcznie nazywa si¢ kompetencja
kulturowg. Obejmuje ona dostosowywanie si¢, otwartos¢, cheé uczenia si¢ i te wszystkie
rodzaje umiejetnosci, o ktorych pisze Bolten’. Z drugiej jednak strony, trzeba te kom-
petencje polaczy¢ z asertywnos$cia: z umiejg¢tnoscia werbalizowania swoich potrzeb,
przekonan, ograniczen i niechgci w taki sposob, ktory nie uraza gospodarza. Mariaz
tych dwoch, zupelnie przeciwstawnych zespotdéw umiejetnosci, jest gwarancja tego, ze
podmioty sg w stanie zbudowacé trwalg relacje, z uwzglednieniem zasady wzajemnego
poszanowania.

Konkluzja

Nauczanie asertywnos$ci w zakresie komunikacji miedzykulturowej zaktada, ze
podmioty wkraczajace w takie sytuacje, maja rézny poziom gotowosci dostosowania
si¢ do nowej kultury, ale niejednokrotnie nie znaja granic takiego dostosowania si¢, a co
wigcej nie sg $wiadome faktu, ze takie granice w ogole istniejg. Czesto jednak jest tak,
ze treningi z zakresu podnoszenia kompetencji kulturowych, nawet jesli mogtyby zawie-

7 J. Boltem, Interkulturowa kompetencja, Poznan 2006.
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ra¢ elementy szkolen z zakresu asertywno$ci, moga jedynie zaznaczy¢ istnienie takich
granic, zwroci¢ uwagg na fakt, ze w ogole takie granice istniejg. Dopiero jednak realne
sytuacje, gdy uczestnicy poznaja obszary i doswiadczg sytuacji, w ktorych stawianie
wlasnych granic moze sta¢ si¢ trudnoscia, pozwala na poznanie samego siebie. Idzie
wigc po pierwsze o uswiadomienie réznic kulturowych, a po drugie o uswiadomienie
istnienia granic adaptacji kulturowej. Wyznaczenie tychze granic jest chyba najtrudnie;j-
szym elementem i co wigcej, nigdy nie jest ostateczne. Bo w zaleznosci od momentu,
w jakim znajduje si¢ podmiot w swojej indywidualnej biografii, jego zdolnosci ada-
ptacyjne beda si¢ takze modyfikowaty. Konieczne jest wigc niestety uznanie tego, ze
tolerancja ma granice, gotowos¢ akulturacji nie jest nieograniczona, ze funkcjonujemy
w $wiecie indywidualnych preferencji, w ktore nie kazda kulturowa odmienno$¢ musi
si¢ wpisywaé pozytywnie.

Warto jeszcze w tym kontekscie wspomnie¢ o jednym dodatkowym aspekcie prze-
kraczania kulturowych granic, mianowicie o zmienianiu stereotypdéw spotecznych,
zwlaszcza etnicznych (ale takze tych bardziej ztozonych, np. etniczno-zawodowych:
taczacych dang nacje lub grupe etniczng z wykonywaniem okre§lonego zawodu). Zro-
zumienie siebie i swojej tozsamosci poprzez konfrontacj¢ z odmienno$cia bywa w tym
przypadku bolesne: okazuje si¢ bowiem, Ze bez stereotypow trudno bytoby nam funkcjo-
nowac w Sensowny poznawczo sposob.
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Dariusz Wojakowski

POLSKA I POLACY W OPINII IMIGRANTOW A WSKAZANIA
DLA EDUKAC]I MIEDZYKULTUROWE]

Edukacja miedzykulturowa w ogladzie socjologa

Za wyjsciowa definicj¢ dla rozwazan o edukacji migdzykulturowej uwazam stwier-
dzenie Nikitorowicza, ktory pisze, ze edukacja migdzykulturowa promuje ,,(...) para-
dygmat ,,wspotistnienia”, ktory zaklada mozliwo$¢ wzajemnego rozwoju w wyniku
dokonujgcych si¢ procesdéw wewngetrznych, dialogu, porozumienia, negocjacji, koope-
racji”!. Eksplicite tez autor 6w formuluje teze, ze ,,w takiej edukacji wymagania nie sa
kierowane od instytucji do jednostek, ale od jednostek do instytucji i dotycza godnos$ci
2. Bardzo silnie jest w tych uwagach ukazana perspektywa indywidualizujaca,
traktujaca jednostke nie tylko jako przedmiot, ale tez jednoczesnie podmiot procesu edu-
kacyjnego.

1 uznania

Podobne watki mozna znalez¢ u Grzybowskiego: ,,Oparta o ideologie miedzykul-
turowosci edukacja stanowi swoisty model dziatalnosci spotecznej, kulturalnej i o$wia-
towej nastawionej na wzajemne poznawanie, rozumienie i wzbogacanie kultur oraz po-
szczegolnych osob kultury te tworzacych. Jej istotng cecha stato si¢ otwarcie na Innych/
Obcych 1 ich problemy. (...) Skutkiem edukacji migdzykulturowej ma by¢ integracja
i dynamizacja spoteczno-kulturowa réznych kregdéw spotecznych, oparta na wzajem-
nym zblizeniu ich cztonkéw. Na uwagg zastuguje, ze u podstaw koncepcji integracji nie
spoczywa tu jawny czy ukryty program dominacji ktorejkolwiek z grup™.

Takie rozumienie mozna odczyta¢ wrecz jako wzorcowe przetozenie postmoder-
nizmu na wytyczne edukacyjne. Zwtlaszcza, ze dla tych badaczy problematyki eduka-
¢ji miedzykulturowej zawsze wazng kategorig byta tozsamos¢ rozumiana jako projekt*.
W tym przypadku zwigzek z postmodernizmem jest o tyle specyficzny, ze ogdlnie kazda

! J. Nikitorowicz, Od podmiotowosci do migdzykulturowosci i z powrotem. Proba interpretacji

niektorych perspektyw teoretycznych, w: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur (red.), W poszukiwa-
niu teorii przydatnych w badaniach miedzykulturowych, Cieszyn 2001, s. 17.

2 Tamze. Podkresli¢ jednak nalezy, ze ta uwaga nie jest odniesiona do wzorcéw osobowych
i wiedzy.

3 P. Grzybowski, Edukacja miedzykulturowa — przewodnik, Krakéw 2008, s. 60.

4 Por.: L. M. Alcoff, Introduction: Identities: Modern and Postmodern, w: L. M. Alcoff,
E. Mendieta (red.), Identities. Race, Class, Gender and Nationality, Oxford 2003, s. 1-8; Z. Bau-
man, ldentity — Then, Now, what For? ,,Polish Sociological Rewiev” 1998, Nr 3 (123), s. 205-216;
A. Giddens, Nowoczesnos¢ i tozsamosc. ,,Ja” i spoleczenstwo w epoce poznej nowoczesnosci,
Warszawa 2001.
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pedagogika wprowadzajac kategorie tozsamosci (jako odpowiednika, czy tez elementu
osobowosci) musi traktowac ja jako zjawisko ksztaltowane w dziataniach edukacyjnych,
a zatem odnoszone do jakiego$ projektu.

Nalezy wigc powtorzy¢ za Grzybowskim, iz w przypadku edukacji miedzykulturo-
wej ,,(...) podstawowa kategori¢ operacyjnag stanowi wlasciwa postmodernizmowi nie-
redukowalna roznica, dotyczaca odmiennosci istniejagcych zardbwno pomiedzy grupami
wickszo$ciowymi i mniejszo§ciowymi, jak i w ogole migdzy ludzmi (...)”. Konstru-
owanie i znoszenie roznicy to centralny problem tozsamo$ciowy w postmodernizmie®
1 edukacji miedzykulturowej’.

Doswiadczenia z radzeniem sobie z rdznica sa rézne. Wszyscy badacze wychodza
z okreslonych jezykow wiasnych dyscyplin, a praktyki jezykowe sa praktykami wtadzy
— co wiadomo zaréwno z teorii dyskursu®, jak i etnograficznych opiséw tego rodzaju
praktyk®. Dlatego tez, z perspektywy socjologicznej, bardzo aktualne sa uwagi Szku-
dlarka, ze edukacja mi¢dzykulturowa moze przeksztatcic si¢ w ,,(...) tworzenie wspolnot
taczacych dwie kultury (...) przeciw trzeciej kulturze”' lub ,,apelowanie do tolerancji
dla kulturowej odmienno$ci moze by¢ przez kultury zdominowane postrzegane jako
przemieszczona forma marginalizacji”!!. Kluczowym momentem owego przejscia jest
kolejna postmodernistyczna kategoria — ,, Trzecia”. Tak oto opisuje jej znaczenie Nikito-
rowicz: ,,Integracja, do ktorej ma zmierza¢ komunikacja miedzykulturowa jest widziana
jako proces budowania ponadkulturowego pigtra komunikacji, tworzonego w zwigzku
z interakcjami osob i grup zakorzenionych w odmiennych kulturach. ,,Trzecia kultura”
tworzy si¢ w wyniku spotkania dwoéch istniejacych, ktére nie rywalizuja i nie probuja
si¢ dopasowac¢, osiagna¢ unifikacj¢ kosztem zatarcia indywidualnych réznic. Utatwia
kontakt ludzi roznych kultur w jednej, wspolnej przestrzeni — instytucji, terytorium lub

w wielonarodowym panstwie”'2,

Istote ,,Trzeciej” — funkcji autorytarnej w dyskursie — wskazuje Crapanzano:
,»W kazdym dialogu, konwersacji czy wymianie zawsze zawiera si¢ odwotanie do ztozo-
nej, stabilizujacej instancji, ktora autoryzuje konkretny kod jezykowy, gramatyke, zbior
konwencji komunikatywnych, podziat wtadzy migdzy interlokutorami, kryteria intra-,

5 P. Grzybowski, dz. cyt., s. 60.

6 A. Gupta, J. Ferguson, Beyond ‘Culture’: Space, Identity and the Politics of Difference,
w: A. Gupta, J. Ferguson (red.), Culture, Power, Place: Explorations in Critical Anthropology,
Durham 1997, s. 33-51.

7 T. Szkudlarek, Tozsamos¢ a asymetria komunikacyjna w relacjach miedzykulturowych,
w: T. Lewowicki, J. Urban, A. Szczypka-Rusz (red.), Jezyk, komunikacja i edukacja w spoteczno-
Sciach wielokulturowych, Cieszyn-Warszawa 2004, s. 31-40.

8 M. Foucault, Archeologia wiedzy, Warszawa 1977.

V. Crapanzano, Kryzys postmodernistyczny: dyskurs, parodia, pamig¢, w: M. Buchowski
(red.), Amerykanska antropologia postmodernistyczna, Warszawa 1999, s. 160—179.

10 T. Szkudlarek, dz. cyt., s. 38—39.

" Tam:ze, s. 39.

J. Nikitorowicz, dz. cyt., s. 24.

9
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inter-, czy poza-tekstualnej relewancji i odpowiednich strategii interpretacyjnych. Jest
to, by postuzy¢ si¢ pojeciem technicznym, funkcja metapragmatyczna, bowiem okre-
$la ona sposob, w jaki komunikacja okres§la sama siebie, swoich uczestnikow, kontekst
i mozliwe interpretacje”".

Trzecia kultura moze by¢ wigc nowa kultura opresji, jak opisany przez Smolicza
monizm hybrydalny — sytuacja, gdy z wielu kultur tworzy si¢ nadkultura wspodlnej ko-
munikacji. Niezaleznie od intencji pedagogdw, majacych wszak zapominanego prekur-
sora w Domenachu'®, praktyka edukacyjna moze by¢ wystawiona na prostg alternatywe
wyboru miedzy nowa, migkka dominacja trzeciej kultury a obcym, chyba zinstytucjona-
lizowanej edukacji idei confluent education".

Badania imigrantow a edukacja miedzykulturowa

Stawiajac sprawe radykalnie, realizacja podmiotowosci imigrantéw (a wlasciwie
dzieci imigrantow), wprowadzenie regut dialogu migdzykulturowego i unikanie domi-
nacyjnej narracji powinno zacza¢ si¢ juz w momencie budowania wtasnej tozsamosci
grupy dominujacej. Jezeli chcemy prowadzi¢ dialog musimy przepracowa¢ informacje,
ktore docieraja do nas od mieszkajacych z nami imigrantow'®.

Dane, do ktorych bede si¢ odwotywatl, nie majg charakteru kompletnego, w tym
sensie, ze nie daja nam — to jest badaczom i spoteczenstwu polskiemu — pelnego obrazu
tego, jak cudzoziemcy przybywajacy do Polski i tu mieszkajacy postrzegajg ten kraj
i jego mieszkancow. Badania jakosciowe, jakie zostaly wykonane, jedynie diagnozuja,
czy tez nazywaja pewne problemy, nie informujac jak sa one powszechne.

Z drugiej strony relatywnie duzy zakres badan (68 wywiadéw wsrod imigrantow
z Zachodu oraz Ukrainy, mieszkajacych zarowno w Warszawie, jak i na Podkarpaciu)
pozwala przypuszczaé, ze pewne watki powtarzajace si¢ w wielu wypowiedziach nie
majg charakteru przypadkowego — w terminologii teorii ugruntowanej, mozna powie-
dzie¢, ze pewne zjawiska dajg si¢ opisa¢ na podstawie proby nasycone;.

Najpierw kilka uwag o samych imigrantach. Bardzo wazng kategorig w rozumieniu
procesu przystosowania si¢ imigranta do nowego srodowiska spolecznego jest kategoria
oswajania. Oswajanie obcosci — obcosci etnicznej — jest w pewnej mierze demontazem
granic etnicznych. W sytuacji imigracji nie jest to jednak demontaz zbiorowo zorgani-
zowany, lecz raczej proba zlikwidowania owej granicy na uzytek indywidualny, stad
zjawisko to pozostawato tez troche poza obszarem badan Bartha'”. Tak, jak oswajanie

13

V. Crapanzano, dz. cyt., s. 164.

J.-M. Domenach, Europa: wyzwanie dla kultury, Warszawa 1992.

5 Por.: A. Wyka, Przedmowa, w: F. Capra, Punkt zwrotny, Warszawa 1987.

16 W tej czeSci opracowania wykorzystuje wywiady z wlasnego projektu badawczego 1 HO2E
012 30 Swojskos¢ 1 obcos¢ jako kategorie konstruujqce rzeczywistos¢ kulturowg we wspotczesnej
Polsce, realizowanego w latach 2006—2007.

17 Autor 6w uwazal, ze jest to proces w ogole nieistotny dla utrzymywania si¢ granic etnicznych,
gdyz istniejg one niezaleznie od zjawiska ,,0smozy”, czyli przenikania przez nie osob a nawet grup.
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raczej nie prowadzi do swojskosci, tak samo nie likwiduje ono zapewne tych granic
catkowicie. Przynajmniej na razie nie ma danych empirycznych dokumentujacych takie
zjawisko. Takie ujecie procesu oswajania pokazuje jednak, ze sprawa przejscia owej
granicy nie jest taka prosta. Nawet, jezeli 6w proces nie likwiduje granic grupowych
w ogole, to wlasnie z perspektywy emicznej — imigrantow, czy mniejszosci narodowej
sa one w wyniku oswojenia postrzegane jako wzgledne, plynne. Stan 6w trwa tak dtugo,
az oswajanie nie przerodzi si¢ w pelng asymilacje. A Ze nie jest to zjawisko czeste, we
wspolczesnym $wiecie moze to by¢ stan permanentny. Taka perspektywa powoduje, ze
przedstawione wizje Polakow i Polski analizowane sa wlasnie z perspektywy zdolno$ci
do oswojenia obcosci.

Obrazy Polski i Polakéw

Przedstawienie wynikow badan rozpoczynaja pozytywnie stereotypy, jakich uzywa-
ja imigranci. Badani maja przede wszystkim bardzo zbiezny obraz Polakéw. Polacy sa
przede wszystkim zyczliwi i pomocni. Podkreslana jest gotowo$¢ Polakow do niesienia
pomocy — doda¢ trzeba, ze wykraczajaca poza wczesniejsze do§wiadczenia imigrantow
czy we wlasnym kraju, czy tez w innych miejscach pobytu. Cechy te (czgsciowo laczne)
wskazane zostaty przez dwukrotnie wigcej 0sob, niz nastgpne w kolejnoscei.

Zauwazy¢ nalezy, ze w zamian zanika polska go$cinno$¢. Jest ona wspominana,
ale — co znamienne — w odniesieniu do kontaktéw z Polakami z poczatku lat 90., czy
tez jeszcze wczesniejszych. Wspotczesne doswiadczenia imigrantow ukrainskich nato-
miast odkrywaja regule, ze ,,nie nalezy do nich przychodzi¢ w gosci bez zaproszenia”.
Whioskowaé zatem mozna, ze zyczliwos¢ Polakéw w ostatnich latach ,,przemiescita
si¢” ze sfery $cisle prywatnej (domu) do bardziej upublicznionej — relacji sgsiedzkich,
zawodowych, czy nawet og6lnie rozumianej uprzejmosci. Z szesciu wyrdéznionych ka-
tegorii ocen o charakterze pozytywnym, wskazanych przez co najmniej 3 osoby, takze
pozytywna ocena zachowan w urzedach oraz w pracy (zaré6wno pracownikow, jak i pra-
codawcow) potwierdzataby 6w obraz polskiej zyczliwosci.

Rzadziej wskazywane cechy Polakow to otwarto$¢ oraz przyjacielskos¢. Lacznie
ilo$¢ wskazan na te cechy jest podobna do tych, ktére dotyczyly zyczliwosci, jednak sg
one uzywane bardziej do opisu konkretnych srodowisk, czy kategorii 0sob (w Warszawie,
mtodzi Polacy, znajomi). Nie majg wigc one takiej sily stereotypu jak cechy poprzednie,
sa jednak istotne, gdyz rowniez przekraczajg granice roznic etnicznych. Oznacza to, ze
te cechy ujawniaja si¢ osobom réznie ulokowanym w polskim spoleczenstwie.

Ostatnig kategoria ocen pozytywnych, ktora zyskata znaczaca liczbg wskazan, jest
pozytywny stosunek do cudzoziemcow. W wigkszosci wypadkow sprowadza si¢ to do
opinii imigrantow ukrainskich'®, ze sg oni dobrze przyjmowani przez Polakow — po
prawdzie za$ lepiej, niz osoby te spodziewatly si¢ przed przyjazdem do Polski, lub lepiej

F. Barth, Introduction, w: F. Barth (red.), Ethnic Groups and Boundaries, Oslo 1969, s. 21.
18 W jednym przypadku jest to opinia Amerykanki o sympatii Polakéw do swojego narodu.
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dzi$ niz kilka lat temu. Ta zatem cecha oddaje przede wszystkim sytuacj¢ tej grupy ba-
danych (niezaleznie od sposobu oswajania obcos$ci). Imigranci ukrainscy dostrzegaja to,
co dla innych imigrantéw jest przyjmowane jako oczywiste, lub nieistotne. Ujawniaja
w ten sposob czynnik, ktory jest znaczacy w ich funkcjonowaniu w polskim otoczeniu.
Problem stosunku Polakéw do Ukraincow (a zapewne tez do wszystkich wschodnich
sasiadow) ma znaczenie w zyciu tych imigrantow, w ich oswajaniu polskosci i integracji
w nowym Srodowisku.

Oceny Polski lub konkretnej miejscowosci jako miejsca zamieszkania sg bardziej
zdywersyfikowane. Widoczne réznice w postrzeganiu miejsc dotycza przede wszystkim
kraju pochodzenia imigrantow. Tylko imigranci ukrainscy zwracajg uwage na takie ce-
chy jak dobre warunki materialne i cywilizacyjne (najcze$ciej wskazywane), czystosé
i porzadek, bezpieczenstwo. Oni tez w zdecydowanej wigkszo$ci podnosza argument
atrakcyjnej pracy. Maja przy tym wieksza sklonno$¢ do przypisywania tych cech ogoélnie
Polsce, niz inni cudzoziemcy, cho¢ generalnie wypowiedzi na ten temat budowane sa na
konkretnych do$wiadczeniach w miejscu zamieszkania.

W opinii Ukraincow pozytywny obraz Warszawy, Rzeszowa lub Polski budowany
jest ogodlnie na walorach cywilizacyjno-gospodarczych. Te rozne cechy stanowia bowiem
logicznie zwarty wizerunek kraju i miejscowosci, czasem w domysle, a czgsto w wypo-
wiedziach kontrastujacy z doswiadczeniem zycia na Ukrainie: ,,Najbardziej podoba mi
to, ze w Polsce na ulicach jest czysto, nie ma tego $miecia, jak u nas. Ukraina — to jest
szare panstwo, a Polska — kolorowe domy, wszyscy pickni, wiele zieleni na ulicach”.

Zupetnie inaczej wyglada obraz Polski w opinii imigrantow z Zachodu. Tutaj wia-
$nie wystepuje zasadnicze zrdznicowanie, a nawet zindywidualizowanie ocen — osiem
cech wskazanych zostalo tylko przez jedna osobg. Najwigksza zgodno$¢ wstgpuje w pod-
kreslaniu walorow srodowiska, o ktérym mowi wigkszo$¢ tych rozméwcodw. Najczesciej
jednak wypowiedzi te dotycza konkretnie Warszawy: jako Srodowisko zycia jest ona
w tych opiniach normalnym, wspétczesnym miastem, odpowiadajacym potrzebom tych
imigrantow: ,,Mysle, ze Warszawa jest naprawde inna niz wigkszo$¢ miast w Polsce.
Poza tym lubi¢ mieszka¢ w Warszawie, poniewaz tu jest wysoki standard zycia: jest to
duze miasto z dobra komunikacja, jest si¢ blisko mi¢dzynarodowego lotniska™".

Rzadziej jako warto§¢ podawano szybki rozwoj cywilizacyjny (widziany przede
wszystkim w Warszawie), kultur¢ polska, histori¢ (lokalng), europejskos¢, drogi, klimat,
krajobraz, egzotyke, styl zycia. Zauwazy¢ nalezy, ze rozwoj cywilizacyjny i zachodni
charakter §rodowiska warszawskiego, to opis cech naszego kraju podobnych do tych,
ktére uznane zostaly za pozytywne przez Ukraincéw. Wida¢ jednak nieco inng perspek-
tywe wyjsciowa: to, co dla Ukraincow juz jest Zachodem, to dla innych imigrantéw staje
si¢ dopiero nim, lub jest w waskim (przestrzennie) zakresie.

1 Pozytywna ocena Rzeszowa opiera si¢ na zasadzie kontestacji tych samych elementow $ro-

dowiska wielkomiejskiego: ,,W duzym miescie mogtbym zosta¢ na przyklad na tydzien lub mie-
siac, ale nie mogtbym tam mieszkac na state. (...) Wolg na przyktad Rzeszoéw z jego bardzo mitym
historycznym centrum”.
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W jednym przypadku pojawia si¢ cickawe zjawisko szybkiego, zamierzonego i gle-
bokiego oswajania srodowiska: ,,Mysle, ze Warszawa ma swoj wiasny urok. Mysle, ze
ma wiele interesujacych czesci, ktore nie sg znanymi atrakcjami turystycznymi, lecz sg
bardzo interesujace (...). Tam gdzie kupitam mieszkanie, na ulicy Chtodnej, to jest w bu-
dynku, ktory byt czescia dawnego getta zydowskiego. I zacz¢lam si¢ uczy¢ o tym, nieco
wigcej o historii getta i to jest naprawdg interesujaca cz¢s¢ tam dookota (...). To jest co$
zupetnie innego by¢ w sasiedztwie tego rodzaju historii. To jest interesujace”.

Jest to reterytorializacja nowego srodowiska a rebour. Zamiast nadawania prze-
strzeni nowych znaczen i wartosci®, odkrywane sg i przyswajane elementy dawnej
historii miejsca. Nie jest to klasyczny przyktad asymilacji, gdyz symbole i znaczenia
przypisane tej przestrzeni nie sg kreowane w interakcjach z bezposrednim, lokalnym po-
lem spolecznym. Owo ,,s3siedztwo” jest historyczne, do pewnego stopnia wykreowane
(podobnie jak reterytorializacja), lecz wynika z che¢ci dopasowania si¢ do terytorium, nie
za$ wylacznie z dopasowywania terytorium do siebie.

Dla imigrantow z Zachodu walorem jest podobienstwo srodowiska warszawskiego
do innych, znanych im miast zachodnich. Pojawia si¢ tez postawa, kiedy to obywatel
Stanow Zjednoczonych podejmuje dziatania przeciwko zmianom architektonicznym
szkodzacym wartos$ci historycznej zamieszkiwanej przez niego kamienicy. Tu rowniez
nastepuje swoiste ideologiczne przejecie lokalnej symboliki.

Imigranci ukrainscy najczgsciej odwotuja si¢ do przedstawionego wizerunku Polski
jako kraju rozwinigtego gospodarczo i cywilizacyjnie. Pojawia si¢ jednak pewien nowy
element, odnoszacy si¢ do Podkarpacia. Jest to fizyczna blisko§¢ Rzeszowa i Przemysla
z miejscami pochodzenia imigrantow: ,,(...) przeciez tak bliziutko mam do domu, pan
sobie nie wyobraza, jak tam stoj¢ u dziadka [na Ukrainie — DW] na gorce, to Przemysl
widze, a dosta¢ si¢ do niego to jest taki bol, ze (...). Wie pan, kiedys to Przemysl, jak
babcia z dziadkiem opowiadali, zawsze si¢ nastuchatam, bo oni w Paramyslu, siadali na
woz i jechali do Paramys$la. Dlatego to dla mnie bylo, nie wiem, to strasznie blisko, jak
oni wozem, bo to Nowosiotki, chyba tam sg stupki powbijane, tam jest strefa graniczna”.
,»A tu jest blisko, bliziutko. (...) W sze$¢ godzin ja jestem w domu”.

Nie jest to wlasciwos¢ czesto wskazywana przez badanych, jednak szczegélnie do-
ceniania jest przez nieliczng grup¢ respondentow, osoby, ktore wchodza tatwo w polskie
srodowisko, jednak wartosci przez nie przywotywane w odniesieniu do nowego miejsca
czesto wigzg si¢ z rodzing, ktora tu mieszka, obecnos$cig Ukraincow i kultury ukrainskie;.
Obiektywnie osoby te wydaja si¢ bardziej zwigzane z polskoscia i lokalng spotecznoscia
(przy tym bardzo silnie wchodza w ta spolecznos¢ ich dzieci), nie przektada si¢ to jed-
nak na deklaracje oswojenia polsko$ci — problem ten jest poza horyzontem tego, co dla
badanych istotne.

Negatywne opinie o Polakach i Polsce moga by¢ analogicznie potraktowane jako
wskazniki procesu odwrotnego do oswajania obcosci — budowania lub wzmacniania gra-

20

Por.: A. Gupta, J. Ferguson, dz. cyt.
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nic etnicznych przez imigrantow. Wywiadéw z dominacjg negatywnych ocen jest zdecy-
dowanie mniej — jedenascie. Przy tak niewielkiej liczbie wywiaddw trudno jest dokonaé
doglebnej analizy. W tej grupie wyrazna jest jednak dysproporcja miedzy Ukraincami
a innymi imigrantami, gdyz ci pierwsi stanowia prawie % tej nielicznej kategorii.

Petniejszym zrodtem informacji moze by¢ zatem analiza tresci ocen negatywnych.
Przede wszystkim daje si¢ zauwazy¢ odmienno$¢ ocen negatywnych formutowanych
przez Ukraincow i pozostatych cudzoziemcow. Ogolnie jednak rozktad tych ocen Po-
lakow 1 Polski jest odwrotny niz przy ocenach pozytywnych. Wigksza dywersyfikacja
wystepuje w ocenach ludzi, niz miejsc. Roznorodnos$¢ ocen negatywnych ludzi jest przy
tym zblizona do pozytywnych ocen miejsc, mimo ze analizie poddano dwukrotnie mniej
wywiadow. Oznacza to, ze osoby reprezentujace negatywne postawy wobec obcosci
postuguja si¢ bardziej réznorodnymi $rodkami opisu. Natomiast ich oceny miejsc za-
mieszkania sg bardzo oszczgdne i jednoczesnie niezréoznicowane. Wigkszos¢ tych ocen
mozna sprowadzi¢ do tego, ze w Polsce osoby te czujg si¢ obco lub Zle. Tylko dwodch
rozméwcoéw z Zachodu nakreslito obszerniejsza analize warunkéw w Polsce, ktére moz-
na okresli¢ ,,zacofaniem™: ,,Rzecz w tym, jak moéwie, ze podréozowatem po Meksyku
— bieda, zacofanie i korupcja w spoteczenstwie. I kiedy przybylem do Polski — to samo
— korupcja i, nie wiem jak to wytlumaczy¢ — sadzg, ze stabo$¢ wspolnoty i brak inicjaty-
wy... To nie w calej Polsce, ale mieszkam wigkszo$¢ czasu tu, na Podkarpaciu [org. po
polsku] i widze, wiesz, ze tu jest roznica... ,,zacofane” [org. po polsku], kompletny brak
inwestycji... Czujg, ze jestem w najgorszym z najgorszych miejsc”.

Jest to bardzo odmienna interpretacja polskich przemian, warto jednak zauwazyg¢,
ze dokonana z innej perspektywy — innego miejsca w Polsce, niz przywotywane wyzej
pochwaty.

Generalnie jednak wszyscy niezadowoleni z Polski skupiaja si¢ na cechach Pola-
kéw. Ukrainey sg bardzo silnie skoncentrowani na relacjach polsko-ukrainskich i opisuja
Polakéw przez pryzmat tego, jak ci traktujg 1 oceniajg badanych lub ich rodakéw. Polacy
zatem wykorzystuja pracownikéw z Ukrainy, polscy urzednicy (gorsi niz ukrainscy) cze-
sto sa ucigzliwi szczeg6lnie wobec Ukraincow (najczesciej wskazywane). Ogoélnie sto-
sunck Polakow do Ukraincow jest negatywny. Konkretnie widoczne jest to w podnosze-
niu przez nich historycznych zaszloéci, w obojetnosci i braku pomocy, jawnej wrogosci
i postugiwaniu si¢ stereotypami, czy wreszcie traktowaniu imigrantéw ukrainskich jak
$miecie, jak trzeci gatunek ludzi, czy ponizaniu®'. Zupehie na marginesie opisu Polakow
znajduja si¢ ,,typowe” cechy jednostek: pijanstwo, chytro$¢, nietolerancja. Wihasciwie
opis ten kresli najsilniej samopoczucie ukrainskich imigrantéw z dotu spotecznej hierar-
chii, na ktéorym skupia si¢ to, co w relacjach polsko-ukrainskich jest obecnie spychane
na dalszy plan, lecz wciagz obecne: nienawis¢, poczucie wyzszosci ze strony polskie;j,
pamie¢¢ konfliktowej historii. To tym ludziom pokazywana jest gorsza twarz Polakow,
czy wobec nich rozliczana jest polsko-ukrainska przesztosc. Precyzyjniej ujmujac ten
problem — to ci badani wyrazniej widza owa gorsza twarz i bardziej czujg si¢ rozliczani.

2l Niestety, do wigkszosci tych ocen dodawane sg konkretne przyktady.
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Kazdy respondent ukrainski doswiadczyt jakiej$ nieprzyjemnej sytuacji w Polsce. Wigk-
szo$¢ je zbagatelizowata, inaczej niz opisywani rozmowcy. W duzej mierze jest to skutek
doswiadczenia niskiego statusu spolecznego tych osob.

Czy przeklada si¢ to na poczucie ukrainskos$ci, w taki sposob, jak ma to miejsce
w znanych w literaturze procesach budowania granic etnicznych? Chyba tylko czgscio-
wo —wtedy, gdy oceny takie wiaza si¢ z wyrazng etniczng identyfikacja. Cz¢$¢ z tych wy-
wiadow ujawnia taka sytuacje, odpowiadajaca procesowi budowania granic etnicznych
na imigracji — wzrastaniu poczucia swojej odrebnosci od obcego otoczenia i poprzez
nieche¢¢ wobec niego zwracanie si¢ ku wlasnej kulturze i etnicznosci. Jednak wigkszo$¢
tych wywiadow nie pasuje do takiego opisu. Dla tych 0séb proces 6w jest raczej narzuce-
niem granicy: ,,Mieszkam tu ... i zawsze si¢ czuj¢ nizsza od was i tego nikt nie zabierze”.
W warunkach przypisania do okreslonych grup etnicznych taka sytuacje mozna bytoby
okresli¢ jako etniczne etykietyzowanie?. Osoby te odczuwajg spoteczng stygmatyzacje.
Etniczny aspekt tej stygmatyzacji moze wydawac si¢ im nieco rozmyty, niejasny z racji
,,ponowoczesnych” zasad interpretowania $wiata, jakim ulegaja. Z drugiej jednak strony,
to wlasnie kryterium etniczne — a precyzyjnie je ujmujac: brak obywatelstwa panstwa,
w ktorym si¢ przebywa i zwigzanych z tym praw i przywilejow — okresla sytuacje spo-
teczna tych osob.

Wracajac do tresci ocen negatywnych Polakoéw — dwa przypadki odstaja od takiego
skupienia si¢ na wytgcznie polsko-ukrainskich relacjach. Wedhug tych osob Polacy sg
nietolerancyjni w ogole, nie tylko wobec Ukraincéw. Oceny te komponuja si¢ z oce-
nami imigranté6w z Zachodu. W ich wypowiedziach Polacy sa uprzedzeni do innych
0s0b, cechuje ich rasizm i pasywnos¢ spoteczna. Doda¢ trzeba, ze nietolerancja (homo-
fobia) i rasizm to najczgsciej wspominane negatywne cechy Polakow takze przez innych
imigrantow z Zachodu (nawet tych o ogdlnie pozytywnej postawie wobec polskosci).
Moze to by¢ nastepstwo kontrastu ogdlnych cech polskiego spoteczenstwa w poréwna-
niu z innymi krajami Zachodu®.

Bliskos¢ i odleglo$é kulturowa Polski

Analiza wszystkich tych wywiadéw, w ktorych badani czesto odnosza si¢ do pol-
skich kontekstow lub podkreslaja bliskos¢ kulturows, prowadzi jednak do innych inte-
resujacych spostrzezen. Jest to w obu przypadkach 1/3 wszystkich rozmowcow. Wsrod
0s6b czesto przywolujacych polskie konteksty dominujg bowiem jednoznacznie imigran-
ci z Zachodu — stanowia oni ponad 2/3 tej kategorii. Pierwszy oglad tego zjawiska kaze
podwazy¢ zasadno$¢ traktowania ilo§ci odwotan do polskich kontekstow jako kryterium

22 M. Banton, Modelling ethnic and national relations, Ethnic and Racial Studies, Vol. XVII,
Nr 1, London 1994, s. 1-19.

2 Warto tu przytoczy¢ spostrzezenie jednego z respondentow: ,,W pordwnaniu z Francja, czy
Paryzem, ludzie zyja wolniej w Warszawie i nie ma takiego zréznicowania... Id¢ [tu] ulica, widzg
czarnego faceta i méwi¢ mu ,,cze$¢”. Gdybym pozdrawiat kazdego czarnego faceta w Paryzu,
pomysleliby, Ze jestem nienormalny”.
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kompetencji kulturowej. Wszak to, ze imigranci tak czesto przywotuja rézne aspekty
polsko$ci moze by¢ nastgpstwem tego, ze jawi si¢ im ona wlasnie jako co$ zauwazalnego
— nie-swojskiego. Zwlaszcza, ze w tej kategorii niezbyt liczna jest grupa osob zwigzana
na state z Polska ponad 10 lat, za$ prawie potowa mieszka w Polsce 3 lata lub kroce;j.
Dhugos$¢ pobytu w danym kraju nie jest jednak kryterium ani wskaznikiem kompetencji
kulturowej. Szukajac obiektywnych kryteriow owej kompetencji mozna natomiast od-
wotaé si¢ do kompetencji jezykowej. Okazuje sig, ze wickszo$¢ tych ,,zachodnich” re-
spondentow udzielalo wywiadu po polsku. Pozostali, mimo Ze rozmawiali po angielsku,
deklarowali znajomos¢ jezyka polskiego, cho¢ w dwoch wypadkach byta ona bardzo
staba. Tworzy to wyrazny kontrast z pozostalymi wywiadami z zachodnimi imigrantami
prowadzonymi przede wszystkim w jezyku angielskim (poza trzema osobami).

Tak naprawdg intrygujace jest to, ze w kategorii imigrantow czesto odnoszacych si¢
do polskich kontekstow (zardéwno Ukraincéw, jak i pozostatych narodowosci), skupiaja
si¢ osoby o najsilniej subiektywnie wypracowanych koncepcjach oswojenia, zblizenia
si¢ do polskosci. Osiem os6b deklaruje przy tym czesciowa konwersje narodowa. Wyra-
za si¢ ona w identyfikacji: ,,Teraz jestem Polka... jak uzyskam obywatelstwo przestane
jezdzi¢ na Ukraing. Naprawdg si¢ ,,opolaczytam”. Czasami to utozsamienie jest jedynie
czesciowe: ,,I zdecydowanie nie twierdze ,,Och, myslg, ze jestem Polakiem” tylko dlate-
g0, ze mieszkam w Polsce. Ale to jest mdj dom, jestem tu prawie trzy lata”. Moze si¢ ono
wigza¢ z silnym doswiadczeniem kulturowej ambiwalencji: ,,Przypadkowo urodzitem
si¢ w Niemczech, teraz jestem w Polsce. Czasami raczej chyba czuj¢ si¢ Polakiem niz
Niemcem, jesli chodzi o te pewne rzeczy... jak dzieci $piewaja takie piosenki dla dzieci,
no i taki stary Polak, moze nawet pan tutaj, tam zaraz jakas szufladk¢ otworzysz, takie
skojarzenia tam z dziecinstwa. No ja moge to wiedzie¢, ze sg takie piosenki i ze tutaj
no tak, tez takie skojarzenia, ale ja tam nic nie czuj¢ po prostu. Ja moge rozumiec, ze
tak jest, bo u mnie jest tak jak stysze niemieckie piosenki ze szkoty. Bo po prostu to tez
pamigtam jako$ tam, takie uczucia, emocje i tak dalej. Wigec pod tym wzgledem jest po
prostu niemozliwe czu¢ si¢... no, Polakiem w takim sensie”.

Kolejne osoby z tej kategorii silnie identyfikuja si¢ z miejscem zamieszkania — War-
szawa, Rzeszowem (Warszawiak, ,,patriota rzeszowski”’). Bywaja tez przypadki, ze kon-
wersja nie jest deklarowana, lecz wydaje si¢ by¢é w procesie: ,,No wlasnie, bo czasami
przejezdzam i nie moge po ukrainsku powiedzieé, juz, ja juz mysle po polsku, jezeli
mam co$, mysle po polsku, nie wiem czy to dobrze, czy to zle [$miech], ale jak dlugo,
czasami zapominam rzeczy, jak moéwi¢ matce, ze dopiero w tym, czy w tym, to w ,,lo-
dowce” to powiedz. No, no takze chyba jestem za dtugo. Ja, ja juz nie wiem [$miech] ja
juz tak namieszatam w Zyciu, ze juz nie wiem, jezeli chodzi o narodowos¢...”.

Wszystkie te cechy i réznorodne wypowiedzi badanych podkreslaja, ze stopien
oswojenia obcosci jest w tych przypadkach wysoki — czyli nieprzeci¢tny w badanej pro-
bie. Deklaracje konwersji — ktorych az 5 ujawnia si¢ w o§mioosobowej kategorii taczacej
wysoka kompetencje kulturowa i poczucie bliskosci — wskazuja, ze potaczenie tych cech
najsilniej okresla zaawansowanie procesu oswojenia.
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Wywiady, ktorych wspdlng cechg jest poczucie bliskosci wobec polskosci (nieza-
leznie od tego, jak czesto przywotywane sa w nich polskie konteksty) nie wyrdzniaja si¢
zadng szczego6lna cechg spoteczna. Pewna specyfike zauwazy¢é mozna najwyzej w przy-
padku wypowiedzi imigrantéw ukrainskich zaliczonych do tej kategorii: z czternastu
0s6b tylko troje nie pochodzi z Ukrainy Zachodniej. Pochodzenie z terenow wschod-
nich II Rzeczypospolitej jest zasobem kulturowym, ktory moze by¢ wykorzystany przez
imigrantow do oswajania polskos$ci. Te osoby czesciej wspominajg o dalekiej rodzinie
posiadanej w Polsce i chociaz tylko w wyjatkowych przypadkach odgrywa ona pewng
role w obecnym zyciu imigrantéw, to potwierdza si¢ tu zalozenie, ze obecnos¢ tych pa-
mietanych zwigzkoéw z Polska znaczaco pomaga imigrantom w nowych srodowiskach.

Niezaleznie od braku specyficznych cech osob deklarujacych bliskos¢ kulturowa,
jest ona logicznie zwigzana z oswajaniem obcosci**. Warto wigc przyjrze¢ sig, jakie tre-
$ci kojarzone z polskoscia uznawane sg za bliskie przez badanych imigrantéw. W dekla-
racjach bliskosci dominuja bardzo abstrakcyjne odniesienia: do mentalnosci i kultury
w ogole. Na ta popularnos$¢ ogélnych cech sktadajg si¢ jednak przede wszystkim opinie
imigrantéw z Zachodu. Indywidualne wypowiedzi zaliczone do tych kategorii sa bardzo
specyficzne — na przyktad: ,,Ja tez czytalem o tym, ze Polacy dostosowuja si¢ bardzo
szybko. Tez na przyktad ucza si¢ niemieckiego. Nie wiem jak teraz jest, ale tak kiedys
byto, ze prawie nie zauwazal, ze to jest Polak. On przyjezdzat do Niemiec, uczyt si¢
niemieckiego i integrowali si¢. No wiadomo, to nie jest taki dystans”. ,,Poczutam si¢
jak w domu, gdy ukradziono mi bagaz... Mielismy duzo spotkan na policji w zwigzku
z tym... Doktadnie to samo jak w Rumunii: taka sama biurokracja, tak samo dwudziest-

s

W zestawieniu ujawnia si¢ jednak wigksza konwencjonalno$¢ opinii imigran-
tow z Zachodu w poréwnaniu z wypowiedziami Ukraincow. Tylko pojedyncze opinie
wskazywaly tez jezyk i bliskos¢ terytorialng (Stowacy), styl zycia i przynaleznos¢ do
kultury europejskiej®*. Natomiast opinie imigrantow ukrainskich cechuje bardziej pre-
cyzyjny sposdb wskazywania podobienstw: oprocz mentalnosci pojawiaja si¢ uwagi
o podobnym poczuciu zartu: ,,(...) to wszystko ja moge wyttumaczy¢ swoim polskim
kolegom... Jaki$§ sposob widzenia czy odbierania $wiata, czy zarty. Zwtaszcza zarty!”
Oprocz bliskosci kultury — bliskos¢ religii, historii i obyczaju. Konkretyzuje si¢ w tych
wlasciwosciach charakter zasobu kulturowego zachodnich Ukraincow. Blisko$¢ jezy-
ka i stowianskos¢ obu narodow to cechy, ktore pozwalaja oswajaé polskos¢ wszystkim
Ukraincom (ale tez Stowakom).

Jakie znacznie maja te roznice w opiniach imigrantow z Zachodu i Ukrainy? Wy-
nikaja one z prostej zasady, ze za bliskie uznawane jest to, co najbardziej w opinii imi-
granta na takg oceng zastuguje. Chcac poradzi¢ sobie w nowych warunkach korzysta

2% Bedac opozycja do odmiennosci nie oznacza ona bowiem neutralnej blisko$ci w przestrzeni

spotecznej, lecz jest pewnego rodzaju deklaracja ,,nie-obcosci”.
2 Taostatnia cecha pojawia si¢ jednak w nieuwzglednianych tu wypowiedziach (tacznie 4 razy)
i jest specyficzna dla sposobu myslenia nowych Europejczykow.
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si¢ z takich zasobdw, jakie s3 w danym momencie uzyteczne. Jednocze$nie bywaja to
opinie przemyslane, nie mechaniczne, gdyz np. Irlandczyk nie podkresla podobienstwa
wyznaniowego z Polska, lecz skupia si¢ na doswiadczanych podobienstwach funkcjo-
nowania pewnych miejskich subkultur w Belfascie i Warszawie: ,,Mam na mysli taki
rodzaj, Belfast pod tym wzgledem jest bardzo podobny, facetow z ogolonymi glowami
i w dresach... Bylem zdziwiony i wrazenie, jakie to spowodowato, kiedy tu przybytem to
byto wrazenie, ze jestem w Belfascie, poniewaz ten rodzaj ludzi jest tu bardzo podobny”.

Bogactwo zasobow kulturowych w oswajaniu obcosci na pewno pomaga w tym pro-
cesie, dlatego prawie potowa 0so6b dostrzegajacych blisko$¢ polskosci pochodzi z Ukra-
iny Zachodniej. Nic nie wskazuje jednak na to, ze wigze si¢ to z przySpieszeniem tego
procesu, gdyz imigranci zachodni, deklarujacy blisko$¢ kulturowa przebywaja wyraznie
krocej w Polsce, niz ci z Zachodniej Ukrainy. Rowniez wigkszo$¢ imigrantow z tych
terenow Ukrainy nie odczuwa szczegdlnej bliskosci z polska kultura. Tego typu cechy
kulturowe imigrantow funkcjonujg wigc raczej jako czynnik znoszacy bariery obcosci,
lecz tylko wtedy, kiedy jednostka podejmuje si¢ przekroczenia lub ostabienia granicy
etnicznej. Nie dzialaja na zasadzie deus ex machina, nie sa tez katalizatorem przys$pie-
szajacym proces oswajania. Zasob kulturowy oznacza tu przede wszystkim okreslony
potencjal, ktéry w 6w proces moze by¢ zaangazowany.

Drugim biegunem postrzegania polskosci, przeciwstawnym opisanym wyzej katego-
riom, jest niska kompetencja kulturowa® i poczucie kulturowej odmiennosci. Odczucie
bliskos$ci kulturowej u 0séb negatywnie nastawionych do polsko$ci wigze si¢ w jednym
przypadku z polskim pochodzeniem. Osoba ta zaczyna odczuwa¢ obcos¢ polskosci pomi-
mo wczesniejszej polskiej identyfikacji etnicznej. W procesie konstruowania nowej grani-
cy etnicznej polskos$¢ jest ostabiana, czy spychana na drugi plan tozsamosciowy?’. Jest to
skutek zmiany $rodowiska. W $rodowisku rodzinnym polskiej mniejszosci na Ukrainie,
w otoczeniu kultury ukrainskiej, przypuszczaé mozna, ze ta ostatnia wydawala si¢ bardziej
obca. Dopiero pobyt w Polsce uswiadomit tej osobie, jak silne sa jej zwiazki z ta kultura.

Inny przypadek taczenia negatywnej opinii o Polsce z poczuciem bliskos$ci kulturo-
wej dotyczy za$ sytuacji, gdy podobienstwa z wlasnym krajem wydaja si¢ nieatrakcyjne:
»Arozczarowalo?... No tak prawde powiedzie¢ nic. Polska si¢ nie odréznia od Stowakii.
Zeby tak tu co$ byto, a u nas nie byto to nie. Na jedne noge to jest [§miech]”.

Jedna trzecia badanych podkreslata przede wszystkim odmienno$¢ wiasnej i pol-
skiej kultury. Cze$ciej sa to cudzoziemcy z Zachodu (podobnie jak w kategorii duzej
kompetencji kulturowej). Co wiecej, ta dominacja wynika z istnienia kategorii osob do-
strzegajacych roéznice kulturowe i czgsto odwolujacych si¢ do polskich kontekstow, do
ktorej zalicza si¢ 6 imigrantow z krajow zachodnich. Sg to ludzie o duzej kompetencji

2% W przypadku tej cechy brak jest znaczacych zwiazkdéw tych wywiadéw z innymi wyrdznio-

nymi w analizach wlasciwo$ciami, dlatego ich analiza jest pominigta.
27 W grupie 12 osob deklarujacych rdzny stopien konwersji lub biwalencji narodowej dotyczy
to dwoch imigrantek z Ukrainy.
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kulturowej ,,wzmacnianej” zawodowo — dziennikarz, thumacz, lektorzy z do$wiadcze-
niem zawodowym, menadzerowie duzych firm zachodnich. Pozostata cze$¢ osdb pod-
kreslajacych odmiennos¢ jest bardziej spotecznie zrdéznicowana, daje si¢ jednak zauwa-
zy¢ to, ze wigkszo$¢ z nich (3/4) przebywa w Polsce relatywnie krétko — do 3 lat.

Znaczenie poczucia odmiennosci polskiej kultury daje si¢ jednak zauwazy¢ dopiero
po uwzglednieniu tresci wypowiedzi dotyczacych postrzeganych roznic kulturowych.
Po pierwsze, deklaracje blisko$ci czy odmiennosci kulturowej nie sa wolne od warto-
Sciowania tych doswiadczen jako pozytywne lub negatywne. W przypadku bliskosci
dezaprobata dla takiego do§wiadczenia jest bardzo rzadka. W opisie réznic podzial na
tych, ktorzy cenig sobie to do§wiadczenie lub odczuwaja je jednoczesnie jako pewna nie-
dogodnos¢ jest wyrazny i bardziej znaczacy. Z 23 opisywanych tu osob jedynie 7 ocenia
odczuwanie roznic jako doswiadczenie pozytywne. Szescioro to imigranci z Zachodu,
czworo, ponizej 25 roku zycia.

Postrzeganie odmiennos$ci kulturowych jest zréznicowane, zapewne w efekcie indy-
widualnych doswiadczen, oraz niezaleznie od ich oceny. Wyjatek stanowi jezyk, ktoremu
nalezy poswigci¢ kilka istotnych uwag, bowiem doswiadczenia dotyczace jezyka polskie-
go sa tak powszechne (29 osob zwraca uwage na specyficzng rol¢ jezyka w oswajaniu
polskosci), ze wydaja si¢ zdradza¢ pewne cechy tego aspektu polskiej kultury. Sama zna-
jomos¢ jezyka jest elementem kompetencji kulturowe;j i tak byta uwzgledniana wezesnie;j.
Stosunek imigrantéw do jezyka wykracza jednak poza jego techniczne, komunikacyjne
znaczenie. Znajomos¢ jezyka wydaje si¢ by¢ wejsciem do polskiego spoteczenstwa. Bywa
to odczuwane ogoélnie, lub w konkretnych sytuacjach, nawet mimowolnie: ,, Tyle, ze ja
nigdy nie odczuwam zadnej réznicy mi¢dzy mna a Polakami... Ale ja sobie radzg przez
to, ze mowie po polsku. Nie wiem jak to jest, gdy kto$ przyjedzie i marnie albo wcale nie
mowi po polsku”. ,,Wcale nie moge pamigtaé tego stowa, ale kiedys bylem w aptece i jak
panstwo stysza, ja nie sadzg, ze tak calkowicie bezbtednie, ale jako§ mowie po polsku...
I jak czlowiek przez dluzszy czas, znaczy jak przez takich krotkich kontaktach czasami
ludzie nie sadza, ze jestem obcokrajowcem. Jak bytem w aptece i chcialem o cos prosié
1 zupetnie pytatem o co$ zupehie nie tak. Po prostu popatrzyli mnie, na mnie, jakbym byt
jakims§ szalencem, nie wiem. Chcialem prosi¢ o nie wiem bandaz, a juz nie pamigtam jaki,
jaka to byta pomytka, ale to byta pomytka do jakiej zaden cztowiek by nie dopuscit, zaden
tutejszy 1 po prostu cata apteka patrzyta na mnie co?”.

Natomiast brak znajomosci jezyka jest bariera w oswajaniu polsko$ci przez imi-
granta, niezaleznie od tego, jaka cechuje si¢ perspektywa w ujmowaniu jej jako obcosci:
,,Czy czuj¢ si¢ obco? Moze tylko z powodu jezyka — to jest jedyna rzecz. Poniewaz
musze robi¢ zakupy, a ludzie tu zwykle nie moéwia po angielsku”. Wynika to zarowno
z braku znajomosci innych jezykow przez mieszkancow Polski, jak i postawy samych
Polakow, uznajacych ten jezyk za najlepszy sposob komunikacji nawet z obcokrajow-
cami. Do$¢ liczne sg sytuacje, ktore sugeruja takie podejscie spoteczenstwa przyjmu-
jacego. Ilustracja tego zjawiska moga by¢ dwie wypowiedzi: ,,Zezto$cilo mnie to, ze
kierowca mowit co$ do mnie i odpowiedziatam, ze nie méwig¢ po polsku, nie rozumiem.
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Ale on stwierdzit: ,,w porzadku, co$ tam rozumiesz”, bo powiedzialam mu ,,nic mowie
po polsku” w jezyku polskim”. ,,No wiasnie raz jechali$my z kolezankg i w metrze roz-
mawiali$my po ukrainsku... No to jedna babcia wstata i powiedziata: ,,Przepraszam, ale
ja nie rozumiem, w jakim jezyku wy moéwicie?”. Ja jej powiedziatam, ze po ukrainsku, to
ona usiadta i nic juz nie powiedziala. I nie wiem, czy to bylo dobrze, czy to bylo zle”.

Wypowiedzi imigrantow sugeruja, ze jezyk jest najistotniejsza wartoscig rdzenna
polskiego spoteczenstwa (w rozumieniu proponowanym przez Smolicza®), nie ma bo-
wiem innej cechy tak silnie odczuwanej jako bariera w wejsciu do spoteczenstwa pol-
skiego. Mimo to, Polakom daleko jest do lingwistycznego szowinizmu — przynajmniej
w odniesieniu do imigrantéw z Zachodu. W jezykowym aspekcie relacji spoteczenstwo
przyjmujace—imigranci bardzo wyrazne sa podwdjne standardy. Z uznaniem spotykaja
si¢ wszelkie proby uczenia si¢ jezyka polskiego przez osoby z krajow zachodnich ,,Lu-
dzie si¢ przyjazni i jak raz sprobowatam mowic po polsku, tak jak umiem, wszyscy byli
zachwyceni, ze kto$ uczy si¢ ich jezyka, i ze to jest bardzo pozytywne”.

Imigranci ze Wschodu, co widoczne jest na przyktadzie Ukraincow, musza spetnic¢
duzo wyzsze wymagania. Pewne niedoskonatosci jezykowe, sktadnia czy akcent unie-
mozliwiaja tym osobom akces do wspdlnoty kulturowej: ,,Spotkatam si¢ z takg sytuacja,
ze osoba byla gorzej potraktowana w sklepie tylko dlatego, ze mowita ze wschodnim
akcentem. Dlatego staram si¢ bardzo dobrze mowié, zeby [$miech] nie bylo”. ,,Chcia-
fabym, zeby jakby tego akcentu juz nawet nie byto... Jest co$ takiego, ze tutaj jak jest
obcokrajowiec moéwiacy po polsku, ale on, no z Zachodu, on jest traktowany zupetnie
W inny sposob”.

Pozostate réznice kulturowe rzadza si¢ juz zasada ,,punktu widzenia”. Co prawda
dziewig¢ osob wskazato na réznice w mentalnosci wilasnej i polskiej, lecz inaczej niz
w deklaracjach bliskos$ci, taka charakterystyka jest zawsze uzupelniana o to, na czym
wskazana roznica polega: na biernosci, uprzedzeniu do innych, dystansie w kontaktach
spotecznych, przywigzaniu do historii, niewlasciwym rozumieniu honoru, otwartosci,
sktonnos$ci do $wigtowania, zaradnosci. Po tych przyktadach wida¢, ze czesciej na men-
talno$¢ zwracaja uwage ci, ktorzy widza réznice kulturowe jako barier¢ w kontaktach
z nowym otoczeniem. Jednak ogolnie to, co dla jednych stanowi problem, dla innych
jest atrakcja. Najwyrazniej wida¢ to w tej wlasciwosci naszego kraju, ktora dostrzegana
jest jedynie przez cudzoziemcow z Zachodu — postkomunizmie. Pozostawanie po wro-
giej Zachodowi stronie zelaznej kurtyny uczynito Polske krajem egzotycznym. Polskie
doswiadczenia komunizmu i II wojny §wiatowej przysparzaja sympatii, lecz bywaja tez
faczone z negatywnymi zjawiskami wspotczesnosci: ,,Polska, szczegodlnie ta czgs¢ Pol-
ski byta przykryta przez komunizm jak szklanka i kiedy przykrywka komunizmu zostata
usuni¢ta nic nowego si¢ nie pojawito”.

Inne aspekty polskich odmienno$ci mogg by¢ oceniane przez réozne osoby zardw-
no pozytywnie, jak i negatywnie. Przede wszystkim jest to religijnos¢: ,,Na Wielkanoc

28

J. J. Smolicz, Wspotkultury Australii, Warszawa 1999.
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wszystkie sklepy, kazdy lokal, wszystko byto tu zamknigte... Katolicyzm jest tu bardzo
konkretny... z tego powodu lubi¢ bardziej Polske niz Wtochy”. , Kiedy Papiez wasz
umart, ja czutem si¢ bardzo, bardzo obcy jako$ kompletnie. To mnie troche paranoja ja-
kis. Ludzie ptakali na ulicach, to jest dla mnie bardzo dziwne” oraz styl zycia i obyczajo-
wosc¢: ,,Uwielbiam to, ze Polacy kochaja §wigtowac, zawsze §wigtuja i nie pracuja. Wigc
swietujemy: dtugi weekend, nowe mieszkanie — zadnej pracy, $wigtujemy — trzy dni Bo-
zego Narodzenia, to jest ogromne, po prostu wspaniate”. ,,Bytam troch¢ zszokowana...
widzac tylu ludzi ,,przesiadajacych na ulicach”, kupujacych cos, czy robigcych cokol-
wiek innego... Czuje, ze Polska jest bardzo zamerykanizowana”. Oczywiscie, przyktady
pokazuja, ze w kazdym przypadku wykorzystywane sg inne cechy, czy elementy danego
aspektu kultury. Oznacza to przede wszystkim, ze osoby opisujace réznice kulturowe do-
$wiadczane w Polsce reprezentuja po prostu rézny stosunek do odmiennosci i obcos$ci w
ogole. Dla jednych jest ona atrakcyjna, dla innych stanowi problem, barier¢ w relacjach
spotecznych.

‘Whioski

Wsrod imigrantow generalnie ujawnia si¢ dyspozycja do pozytywnego traktowa-
nia Polakow i Polski. W wigkszos$ci zwracaja oni uwage na te cechy otoczenia, ktore
pozwalaja im indywidualnie oswoi¢ nowe $rodowisko. Problemy, ktore pojawiaja si¢
w relacjach ze srodowiskiem sg zroznicowane, co wynika takze z pochodzenia kultu-
rowego imigrantéw (pochodzenie stowianskie i niestowianskie; z krajow bylego ZSRR
i z UE), jednak zawsze najsilniejszym katalizatorem negatywnych emocji i budowania
barier kulturowych jest sytuacja spoteczna imigranta. Brak sukcesu spotecznego (w tym
ekonomicznego) powoduje, ze imigranci czujg si¢ marginalizowani w nowym srodowi-
sku, jednocze$nie nie posiadajac wsparcia we wilasnej kulturze/kraju.

Wigksza atrakcyjnos¢ Polski jako nowego miejsca do zycia cechuje osoby przyby-
wajace z bylego ZSRR. Jednoczesénie daje si¢ zauwazy¢ ich wigksza kompetencje kultu-
rowa w nowym $rodowisku, a takze bardziej rozbudowane na tej podstawie poczucie bli-
skosci. Niestety, wtasnie w odniesieniu do tej grupy pojawia si¢ wigcej barier stawianych
przez grup¢ dominujaca. Znamienny jest tu przyktad jezyka, kiedy to srodowisko polskie
stawia imigrantom stowianskim wigksze wymagania odno$nie biegtosci jego stosowania
w kontaktach codziennych.

Problemem, ktory jest trudno uchwytny przy zaproponowanej metodologii, lecz
widoczny w zebranym materiale, jest brak ,treningu w wielokulturowo$ci” w naszym
spoteczenstwie. Poprawne relacje tak naprawde budowane sa na warunkach propono-
wanych przez grup¢ dominujacg. Oswojenie polskosci, to czesto niewyrdznianie si¢
w $Srodowisku. Pojawiajace si¢ na obrzezach wszystkich wypowiedzi uwagi na temat
nietolerancji wskazuja jako jej przyczyng brak faktycznego zroéznicowania kulturowego
Polski. W spoleczenstwie polskim brakuje jawnych wzorow reakcji na odmiennos¢ kul-
turowa — to ona jest nicoswojona. Wydaje si¢, ze to zjawisko powinno by¢ przedmiotem
podstawowe;j troski pedagogoéw na obecnym etapie przemian naszego spoteczenstwa.
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Integracja imigrantow w Europie i w Polsce - standardy
i praktyki. Studium poréwnawcze w Swietle dokumentéw
europejskich. Projekt MIPEX

Wprowadzenie

Nasze spoteczenstwa ciagle si¢ zmieniaja, staja si¢ coraz bardziej réznorodne. Nie-
zaleznie od pochodzenia kazdego z nas, wszyscy budujemy wspolng przysztos¢ spotecz-
nosci 1 krajow, ktore zamieszkujemy, oraz wnosimy swoj wktad w ich zycie gospodar-
cze, spoteczne i publiczne. Ogromna mobilno$¢ oraz coraz powszechniejsze przekonanie
o prawie do poszukiwania wlasnego szczescia i rozwojowych szans w przestrzeni daleko
szerszej niz tylko przestrzen kraju pochodzenia, stymulowana zar6wno powstawaniem
wielkich migdzynarodowych przedsiewzig¢ gospodarczych, czy projektéw kulturowych,
jak tworzenie Unii Europejskiej, ale takze prawo do poszukiwania spokoju i godnego zy-
cia stymuluje jednostki do mobilnos$ci i tym samym stawia je w pozycji migrantow, kto-
rzy w nowym miejscu, w nowym kraju buduja swoje zycie. MIPEX to produkt projektu
Outcomes for Policy Change, wspotinansowanego przez Europejski Fundusz na rzecz
Integracji Obywateli Panstw Trzecich'. Projekt MIPEX jest prowadzony przez British
Council oraz Migration Policy Gruop. Zrzesza 37 organizacji dziatajacych na poziomie
krajowym, organizacje pozarzadowe, fundacje, uniwersytety, instytucje badawcze oraz
organy ds. rownosci, jak réwniez biura British Council w 31 krajach Europy, Kanadzie
i Stanach Zjednoczonych. Powstaly w tym projekcie Indeks Polityki Integracji moze
stanowi¢ narzedzie oceny prowadzonej w danym panstwie polityki integracji na tle in-
nych panstw, zarowno europejskich, jak i $wiatowych. Do powstania indeksu przyczy-
nity si¢ solidne badania oraz wiedza ekspercka wielu ludzi, ktorzy wspotpracowali przy
tym projekcie. MIPEX daje nam okazj¢ do uczenia si¢ z osiggni¢¢ innych krajow, jak
rowniez mozliwos¢ oceny wdrazania wspolnych standardow prawnych w naszym kraju.
W ramach MIPEX ocenie poddano polityke integracji w 31 krajach w Europie i Ameryce
Poéinocnej. W oparciu o 148 wskaznikow. Diagnozujac sytuacje poprzez wskazniki, dia-
gnozowano obszary integracji. Wybrane obszary spolecznego funkcjonowania, w kto-
rych wymagana jest specjalna aktywnosc¢ i uwzglednienie specyfiki potrzeb migrantow
to: mobilno$¢ na rynku pracy, problem taczenia rodzin, udzial w zyciu politycznym,
zagadnienie pobytu dlugoterminowego, dostepu do obywatelstwa oraz przeciwdziatania
dyskryminacji. Po raz pierwszy w analizach MIPEX znalazta si¢ edukacja jako prze-

! T. Huddleston, J. Nissen, E. Ni Chaoimh, E. White (red.), Migrant Integration Policy Index
111, Brusseles 2011.
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strzen integracji spotecznej. Indeks prezentuje bogaty, wielowymiarowy obraz sytuacji
imigrantow, ich szans na petny udzial w zyciu spotecznym oraz daje mozliwos¢ oceny
zaangazowania poszczegolnych rzadow na rzecz integracji imigrantow. Ocena zar6wno
polityki, jak i stopnia jej wdrazania pozwala okresli¢, w jakim stopniu wszyscy miesz-
kancy maja zagwarantowane rowne prawa, obowiazki i szanse.

Metodologia MIPEX

Celem projektu byto skonstruowanie rozbudowanego narzedzia, ktdére umozliwia
ewaluacj¢, poréwnanie oraz usprawnienie polityki integracji. Narzedzie to pozwala do-
glebnie zbadaé znaczenie wielu czynnikow, ktére majg wplyw na integracje migrantow.
Uzyskane wyniki MIPEX mozna wykorzysta¢ w celu analizy i oceny zmian polityki
zarowno w przesztosci, jak i przysztosci. Mozna takze, na podstawie uzyskanych wy-
nikow, planowac polityke integracji migrantow na réoznorodnych stopniach organizacji
terytorialnej, poczawszy od poziomu krajowego czy regionalnego, a na polityce global-
nej konczac. Dziatajac na rzecz poprawy integracji wplywa si¢ jednoczesnie na poprawe
wskaznikow integracji w nastgpnej edycji MIPEX. Poréwnanie tymi samymi wskazni-
kami 31 krajow dato bardzo szeroki przeglad polityk integracji, odzwierciedlajac jedno-
cze$nie zroznicowane uwarunkowania krajowe.

Do analiz przyjgto zard6wno kraje o tradycji krajow emigracyjnych, jak i kraje o tra-
dycji krajow imigracji. Ameryka Potnocna w §wiadomosci istnieje przede wszystkim
jako kontynent imigracji, a Europa — jako kontynent emigracji. Niektore kraje europe;j-
skie sa wcigz tak postrzegane, w tym przede wszystkim wiele krajow Europy Srodkowej
oraz kraje baltyckie. Sytuacja jednak ulegta zmianie i obecnie wiele krajow europejskich
zostato uznanych za kraje imigracyjne. W tej grupie znajduja si¢ przede wszystkim kraje
skandynawskie, kraje Europy Zachodniej oraz wigkszos¢ krajow Europy Potudniowe;.
Co roku przybywa do nich znaczna liczba 0sob, czesto wigksza niz liczba emigrantow.
Dla niektérych krajow imigracja jest nowym zjawiskiem. Przyktadem sa tu przede
wszystkim kraje Europy Poludniowe;j, a takze Czechy, Finlandia oraz Irlandia.

Dla kazdego z siedmiu obszar6w polityki — w tym mobilno$ci na rynku pracy, ta-
czenia rodzin, edukacji, partycypacji politycznej, pobytu dlugoterminowego, dostgpu do
obywatelstwa oraz antydyskryminacji — MIPEX okre$la najwyzsze europejskie i miedzy-
narodowe standardy majace na celu zapewnienie rownych praw, obowigzkow oraz szans
dla wszystkich mieszkancéw. W programie prac Unii Europejskiej na lata 2010—-2014
dotyczacym wolnosci, bezpieczenstwa i sprawiedliwosci czytamy: ,,Cel zaktadajacy
przyznanie wszystkim poréwnywalnych praw, obowiazkow i mozliwosci stanowi sedno
europejskiej wspolpracy w dziedzinie integracji?. Zgodnie z tym zatozeniem, wysokie
standardy sformutowano w oparciu o konwencje Rady Europy oraz dyrektywy Unii Eu-
ropejskiej. W przypadkach, gdzie obowigzujg jedynie minimalne standardy, wykorzysty-
wane sg rekomendacje dotyczace polityki integracji dla catej Europy.

Cyt. za: www.mipex.eu/abot (odczyt: 27.09.2011).
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Indeks zawiera 148 wskaznikow integracji migrantow. Zostaly one opracowane tak, aby
pozwoli¢ na oceng istniejacych rozwigzan prawnych i polityk zgodnie z najwyzszymi
standardami, w oparciu o konsultacje z czotowymi ekspertami oraz instytucjami prowa-
dzacymi badania poréwnawcze w danym obszarze polityki. Na wskaznik polityki sktada
si¢ pytanie z zakresu danego komponentu polityki w jednym z siedmiu obszaréw. Na
kazde pytanie mozliwe sa trzy warianty odpowiedzi. Maksymalna liczba trzech punktow
jest przyznawana, kiedy dana polityka osiaga najwyzszy standard rownego traktowania.
Wynik dwoch punktow przyznawany jest, kiedy dane rozwigzanie stanowi potowiczne
rozwigzanie na drodze do osiagnig¢cia najwyzszych standardow, natomiast jeden punkt
przyznaje si¢ wowczas, gdy dana polityka jest najbardziej oddalona od najwyzszych
standardow. Liczba punktow 1 1 2 jest przyznawana w przypadkach, kiedy wprowadzo-
no mniej restrykeyjne wersje dyrektyw UE lub z powodu nierzetelnego egzekwowania
danej polityki w praktyce. W przypadku, kiedy kraj nie wprowadzit zadnych polityk
dotyczacych danego wskaznika, automatycznie przyznawany jest 1 punkt.

Wskazniki dotyczace polityki integracji w zakresie mobilnosci na ryku pracy ba-
daly bezzwloczny dostep do rynku pracy, zarowno w sektorze prywatnym jak i publicz-
nym. Badano mozliwos$ci i standardy samozatrudnienia, oraz istniejagce formy pomocy
migrantom na rynku pracy. W zakresie polityki lgczenia rodzin brano pod uwagg przede
wszystkim czas oraz dokumenty, jakich potrzebuja migranci, aby uzyska¢ pozwolenia
na skonsolidowanie wtasnych rodzin w kraju imigracji. Analizie poddane zostaty tez
koszty tego procesu, strategie przyznawania praw i powody odrzucenia wnioskow. Par-
tycypacja polityczna jako standard integracji rozpatrywana byta poprzez kategorie praw
wyborczych, swobod politycznych oraz istniejacych lub nie, w poszczegélnych krajach
na wielu szczeblach terytorialnej organizacji, polityk wdrozeniowych. Zagadnienie po-
bytu dlugoterminowego oraz uzyskanie obywatelstwa obserwowane bylo przez wskaz-
niki czasu oraz pewnosci statusu. Analizowano takze warunki dotyczace jezyka i wy-
maganej prawem poszczegdlnych krajow integracji kulturowej i spotecznej migrantow.
Antydyskryminacyjna polityka mierzona byta wskaznikami definicyjnymi, poprzez wy-
znaczenie obszarow dyskryminacji uznawanych w danych panstwach oraz istniejagcymi
procedurami, ktore przeciwdzialaja temu zjawisku.

Edukacja, ktéra jako obszar obserwacji proceséw integracji migrantéw, po raz
pierwszy weszta w krag zainteresowania MIPEX, diagnozowata sytuacje poprzez obsza-
ry dostepnosci edukacji dla migrantow na wszystkich poziomach edukacji publiczne;.
Drugim (z czterech) obszarow byla obserwacja zaspakajania specyficznych edukacyj-
nych potrzeb migrantow w zakresie pelnego uczestnictwa w edukacji 1 zyciu publicz-
nym kraju. Trzecim — obszar nowych mozliwosci, zarowno dla migrantow, jak i dla
obywateli kraju, ktorzy sa w bezposrednim kontakcie z imigrantami, a wigc nauczycieli
czy rodzicdéw. Tutaj analizowano zaréwno uruchamianie proceséw monitoringu segrega-
cji, promowania integracji, jak i instrumentarium pomocy nauczycielom, a takze mozli-
woS$¢ rozwijania kompetencji jezykowych i kulturowych kraju pochodzenia migrantow.
Czwarty obszar to edukacja mi¢dzykulturowa dla wszystkich, jako standard edukacyjny
budujacy z zatozenia fundament pod wzajemne porozumienie. Diagnozowano dostoso-
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wywanie podrecznikow i materiatow dydaktycznych do standardow migdzykulturowych,
wrazliwo$¢ miedzykulturowa programéw nauczania czy dostosowanie zycia szkoty do
istniejgcego zréznicowania kulturowego jej uczniow.

W ramach kazdego z siedmiu obszaréw polityki, z wynikow dla poszczegoélnych
wskaznikow obliczana jest $rednia, ktora stanowi podstawe do okreslenia wynikow dla
czterech plaszczyzn, jakie skladaja si¢ na dany aspekt polityki. Nastgpnie obliczana jest
srednia z wynikéw dla czterech plaszczyzn, co pozwala na ustalenie wynikoéw polityk w
siedmiu obszarach krajowych, ktorych §rednia warto$¢ sktada si¢ na catosciowy wynik
dla kazdego kraju. W celu stworzenia rankingu oraz poréwnania danych, dokonano kon-
wersji skali od 1 do 3 na skal¢ od 0 do 100 w przypadku plaszczyzn i obszarow polityki,
dla ktorych wtasciwe jest ustalenie wyniku maksymalnego na poziomie 100%.

Wskazniki MIPEX dla Polski w badanych obszarach polityk integracji

Ponizszy wykres ilustruje dynamike zmian w poszczegdlnych obszarach publiczne-
go funkcjonowania imigrantow w Polsce zgodnie z obowigzujagcym prawem.

Antydyskryminacja
Dostep do obywatelstwa
Pobyt dtugoterminowy
Partycypacja polityczna

H 2010
Eukacja

= 2007

taczenie rodzin
Mobilnos$é na rynku pracy

Sredni wynik integracji ( bez edukacji)

80

Wykres: Polityka integracji imigrantow w Polsce wedlug wskaznikow MIPEX. Opraco-
wanie wlasne.

Generalnie Polska jest postrzegana jako kraj emigracji, jakkolwiek zmniejsza si¢
liczba emigrantéw, co zwigzane jest z globalng recesja. Imigranci w Polsce to raczej
rzadkie zjawisko, obserwowane tylko w wickszych miastach. Sa potrzebni, by wypetié
luki w gospodarce. Ro$nie liczba studentow z zagranicy, ktérzy obecnie majg prawo
aplikowac o pozwolenie na pracg, jak tez obserwuje si¢ naptyw pracownikdéw sezono-
wych, przede wszystkim z Ukrainy, Biatorusi, Rosji, a takze Motdawii.
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W $wietle wynikow MIPEX Polska nie posiada strategii integracji imigrantow do
swojego systemu spoteczno-politycznego. W wielu dziedzinach analizowanych w pro-
jekcie MIPEX osiggnigte wyniki sg bardzo niskie. Wysokie wyniki w obszarze taczenia
rodzin oraz dtugoterminowego pobytu nie s3 wyrazem polityki krajowej, ale odzwiercie-
dlaja polityczne dyrektywy Unii Europejskiej. Nie mniej sa to jedyne wskazniki pokazu-
jace pozytywnie przysztos¢ imigrantow w Polsce.

Z perspektywy czasu widaé, ze dzialania panstwa w zakresie poprawy procesow
integracyjnych dokonywane sa w obszarze mobilnosci na rynku pracy i dzialan anty-
dyskryminacyjnych. Nie zmieniaja si¢ natomiast zupetnie wskazniki dotyczace dostepu
do obywatelstwa i partycypacji politycznej. Ten ostatni wskaznik jest takze najnizszym
wsrod wszystkich. Jest to wige najbardziej zaniedbany obszar polityki integracyjnej
w $wietle wskaznikow MIPEX.

Obszar polityki edukacji a integracja imigrantéw

Polityka edukacyjna krajow europejskich zostata przeanalizowana z perspektywy
sprzyjajacych lub nie warunkéw dla integracji imigrantow. System edukacyjny i jego do-
stepnos¢ wydaje si¢ by¢ spoteczng struktura, ktora ma przewodnig moc w procesach inte-
gracji, zwlaszcza dla pokolenia dzieci. Z racji stawianych celow i ich sposobu organizacji,
system edukacyjny moze pehnié role katalizatora i swego rodzaju przewodnika w procesie
integracji. Szkota, jej program i organizacja zaje¢ moze czynnie przyshuzy¢ si¢ zarbwno
do przygotowania mtodego pokolenia obywateli kraju na otwarte kontakty z imigrantami,
zapozna¢ z problemami imigracji w dzisiejszym $wiecie, aktywnie realizowa¢ polityke
antydyskryminacyjng i miedzykulturowa, jak tez moze podota¢ zadaniom zwigzanym z
przygotowaniem miodego pokolenia imigrantow do efektywnego funkcjonowania w no-
wym spoteczenstwie. Moze podjac si¢ zadan nauki je¢zyka kraju przyjmujacego, pracowac
nad zagadnieniami spotecznego i publicznego funkcjonowania mtodych imigrantow, przy-
gotowujac ich do aktywnego uczestnictwa w nowym spoleczenstwie.

Generalnie, w opracowaniu MIPEX poddano strukturyzacji (stworzono ranking)
badane kraje i ich polityki edukacyjne. Ustalono tez kategorie polityk. Od polityki sprzy-
jajacej, poprzez sprzyjajace do pewnego stopnia i polityki niesprzyjajace w roznym stop-
niu do polityki powaznie niesprzyjajacej. Ranking zostat utworzony na podstawie zebra-
nych punktow przez poszczegolne kraje. W kategorii polityki sprzyjajace dla integracji
imigrantow znalazly si¢ takie kraje jak: Szwecja, Kanada, Belgia, Finlandia, Norwegia
i Portugalia. W krajach tych, wedle wskaznikow MIPEX, istniejag umiarkowanie sprzy-
jajace warunki dla integracji w obszarze polityki edukacyjnej. Nalezy zauwazy¢, ze nie
ma takich polityk edukacyjnych, ktore dawalyby sprzyjajacy klimat dla integracji. Naj-
wyzszy wynik na 100 punktowej skali osiagneta Szwecja i wynosi on 77. Najnizszy w tej
kategorii Portugalia — 63.

Jak podano w sprawozdaniu standardem dla tej kategorii sg takie dziatania w sfe-
rze edukacji, ktore sprawiaja, ze wszystkie dzieci oraz mtodziez mieszkajace w danym
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kraju majg rowne prawo dostepu do edukacji oraz rowne szanse rozwoju na poziomie od
przedszkola do uniwersytetu. Wszystkie dzieci i mtodziez maja dostgp do tych samych
og6lnych form pomocy niezaleznie od obywatelstwa. Osoba o specyficznych potrzebach
zwigzanych z doswiadczeniem migracji moze liczy¢ na odpowiednio dobrane formy po-
mocy. Nauczyciele sa odpowiednio przygotowani do pracy z dzie¢mi o szczegodlnych
potrzebach oraz w stosunku do wszystkich maja rownie wysokie wymagania. Dzieci-mi-
granci majg prawo do dodatkowych zaj¢¢, majacych na celu wyréwnanie réznic eduka-
cyjnych oraz pomoc w nauce jezyka. Rodzice odgrywaja wazng rolg w procesie eduka-
cyjnym, dzigki strategiom wlaczania rodzicow w zycie szkoly na kazdym etapie. Dzieci
oraz rodzice-migranci stwarzaja nowe mozliwosci dla szkoty. Wszyscy uczniowie moga
uczgszezaé na zajgcia o swojej ojezystej kulturze i jezyku. Szkota stosuje migdzykultu-
rowe podejScie przy opracowaniu programu nauczania, doborze podrgcznikow, przygo-
towaniu planéw zaje¢ oraz zatrudnianiu nauczycieli. Dzieci-migranci, wraz z innymi
dzie¢mi oraz nauczycielami, uczg si¢ zy¢ oraz rozwija¢ swoje umiejetnosci 1 wiedze
w kulturowo zréznicowanym spoleczenstwie.

Kolejna grupa panstwowych polityk edukacyjnych to polityki potowicznie sprzy-
jajace. Znalezienie si¢ w tej grupie wymagato zebrania co najmniej 41 punkow. Gorna
granica tej kategorii to 59 punktéw w skali 100. Jest to grupa najliczniejsza. Nalezy do
niej 13 panstw: Wielka Brytania (58), USA ( 55), Luksemburg (52), Dania (51), Ho-
landia (51), Estonia (50), Hiszpania (48), Szwajcaria (45), Austria (44), Czechy (44),
Niemcy (43), Grecja( 42), Wtochy (41). Ta grupa panstwowych polityk edukacyjnych
pozostaje powyzej $redniej dla Europy w rankingu polityk krajowych. Srednia ta wynosi
39 punktow. Nastgpna grupa polityk krajowych nazywana ,,umiarkowanie niesprzyjaja-
ce” to przedziatl punktow 21-40. Jest to grupa szesciu panstw: Cypr (33), Francja ( 29),
Polska (29), Irlandia (25), Stowacja (24), Stowenia (24).

Generalnie, edukacja jako nowy obszar badan MIPEX, okazata si¢ niezwykle trud-
nym obszarem polityki integracji w wigkszosci krajow. Niewiele szko6t prowadzi facho-
wa ocen¢ wiedzy dzieci migrantow zdobytej zagranica. Wickszo$¢ dzieci przynajmniej
w zalozeniu ma prawo od opieki przedszkolnej, jak rowniez dostgp do edukacji obo-
wiazkowej. Wigkszos¢ szkot wdrozyta ogdlne mechanizmy pomocy dla dzieci w trudnej
sytuacji. Dzieci-migranci majg dostgp do takich samych form pomocy, jak inne dzieci
w podobnej sytuacji spoteczno-eckonomicznej. Dzieci migrantow mogg mie¢ jednak pro-
blemy w szkole z innych powodéw niz ich koledzy, rdzenni mieszkancy danego kraju.
W praktyce, od polityki konkretnej szkoty zalezy, czy zwraca ona uwage na szczegdlne
potrzeby dzieci-migrantéw, rodzicow oraz nauczycieli oraz czy monitoruje wyniki pro-
wadzonych dziatan. W sytuacji braku jasnych wymogow oraz uprawnien, w skali kraju
wielu ucznidéw-migrantdw nie otrzymuje nalezytej pomocy w trakcie pobierania nauki,
w szczegolnoscei jezeli w danej spolecznosci jest duza liczba dzieci-migrantéw oraz gdy
zasoby sa ograniczone. Mlodzi migranci maja prawo do pomocy w nauce j¢zyka danego
kraju, ale czesto poziom prowadzonych zaje¢ nie doréwnuje ogoélnemu poziomowi pro-
gramu szkolnego. W niewielu krajach istnieja systemy dywersyfikacji szkoly oraz grona
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pedagogicznego i z tego powodu wigkszos¢ szkot traci mozliwoS$ci oraz szanse zwigzane
z nauczaniem kulturowo zréznicowanych ucznidw.

Kolejna grupa panstw, w rankingu MIPEX, scharakteryzowana jako posiadajaca
niesprzyjajace warunki dla integracji w polityce edukacyjnej, charakteryzowana jest po-
przez warunki edukacyjne, ktore nie przyspieszajg integracji dzici-migrantdéw poprzez
szkote. Wiele dzieci mieszkajacych w kraju nie ma dostepu do petnej edukacji. Jedynie
wybrane szkoly oraz niektore projekty przygotowane ad hoc zajmuja si¢ problemem
integracji. Przez wigkszo$¢ czasu dziecko-migrant jest traktowane tak jak inne dzieci
w jego wieku. Nauczyciele moga je postrzegaé jako problem gtéwnie ze wzgledu na fakt,
ze na co dzien nie majg kontaktu z rodzicami takich dzieci, z r6znorodnoscig kulturowa
i jezykowa. Dziecko nie opanowuje catkowicie ani jezyka kraju pochodzenia, ani jezyka
kraju przyjmujacego, poniewaz pomoc w nauczaniu jezyka jest staba lub w ogole nie ist-
nieje. Wigkszos¢ dzieci-migrantéw laduje w stabych szkotach. Grono nauczycielskie nie
jest zroznicowane kulturowo, nauczyciele i pracownicy szkoly nie potrafia radzi¢ sobie
ze zréznicowaniem kulturowym w ich placéwce. Dzieci nie sg uczone ani szacunku wo-
bec ludzi pochodzacych z rdznych krajow, ani umiejetnosci wspotpracy. W tej kategorii
polityk edukacyjnych zaklasyfikowano polityki: Rumuni (20), Lotwy (17), Litwy (17),
Malty (16), Bulgarii (15), Wegier (12).
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Wykres: Edukacja dla emigrantow w krajach przyjetych do Unii Europejskiej 2004 roku,
w swietle wskaznikow MIPEX. Opracowanie wiasne.

Jak wida¢ jedynie niektore systemy edukacji w Europie dostosowuja si¢ do nowych
wyzwan zwigzanych z imigracja. Najwigcej pozytywnych zmian mozna odnotowac
w Ameryce Potocnej, krajach nordyckich oraz krajach Beneluksu. Wielka Brytania jest
liderem wsrod glownych krajow imigracyjnych, natomiast Portugalia ma najlepszy wynik
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wérod nowych krajow imigracyjnych. Czechy przoduja w Europie Srodkowej, a Estonia
—wsrdd krajow baltyckich. Reszta krajow osiagneta wynik ponizej 50%, a niektore kraje —
wynik zatrwazajaco niski. Polska, niestety, ma jeszcze wiele do zrobienia w zakresie uela-
stycznienia systemu edukacji, tak aby spetnial role otwierania drogi do kariery i sukcesu
w spoteczenstwie nie tylko rdzennym jego mieszkancom, ale takze dzieciom-migrantom.
Uzyskany wynik 29 plasuje nas ponizej $redniej dla Europy i kategoryzuje nasza polity-
ke edukacyjna jako umiarkowanie niesprzyjajaca. Jak pokazuje wykres powyzej, wsrod
panstw, ktore przystapity do Unii Europejskiej w 2004 roku, nasza polityka oswiatowa
znajduje si¢ tuz za liderami dla Europy Srodkowej (Czechy) i Estonii (kraje battyckie).

Edukacja jako obserwowany obszar polityki integracji migrantéw, w krag zainte-
resowan projektu dostata si¢ dopiero w edycji za 2010 rok. Wyrdznione cztery obszary
wskaznikowania polityki zostaty przeanalizowane w cze¢sci metodologii projektu. Na-
tomiast patrzac na wyniki zestawienia osiagni¢¢ Polski i Republiki Czeskiej, ktora jest
liderem wéréd panstw Europy Srodkowej, jesli idzie o te sfere polityki, to widzimy, ze
system edukacji w Polsce i Czechach wydaje si¢ by¢ odmiennie przygotowany na imi-
grantow. Dostgpnos¢ szkoly w Polsce jest znaczaco wyzsza niz w Czechach, ale niestety
jest to jedyna kategoria z obszaru edukacji, ktora spetnia standardy w 50% i wypadamy
w niej lepiej niz Czesi. Inne obszary, takie jak analiza systemu edukacji z perspekty-
wy potrzeb emigrantéw, przez co mamy na mysli dostosowywanie zar6wno planu dnia
szkoty, jak i programy oraz projekty szkoty, ktore pozwalajg uczniom cudzoziemskim
efektywnie korzysta¢ z nauki oraz obszar nowych mozliwos$ci, czyli nastawienie syste-
mu edukacyjnego na innowacyjno$¢ zarowno w zakresie tresci programowych, jak i spo-
sobow przekazywania wiedzy, a takze obszar najgorzej realizowany, czyli edukacja mig-
dzykulturowa dla wszystkich, sa waloryzowane daleko nizej poprzez wskazniki MIPEX.

edukacja miedzykulturowa dla wszystkich

nowe mozliwosci

m Czechy

_— A . M Polska
zaspakajanie potrzeb dzieci emigrantow

dostepnosé do systemu edukacji

¢} 10 20 30 40 50 60 70

Wykres: Edukacja dla emigrantow w Polsce i Republice Czeskiej poprzez wskazniki MIPEX.
Opracowanie wlasne.
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Podsumowanie

W s$wietle analiz MIPEX nalezy stwierdzi¢, ze polityki poszczegolnych panstw nie
s3 nastawione na konstruowanie otwartego prawa na wyzwania migracyjnego boomu
i raczej koncentrujg si¢ na budowaniu granic i barier dla nie-obywateli w ré6znorodnych
odstonach zycia publicznego. Tymczasem rzeczywistos¢ wielokulturowosci wspotcze-
snej Europy wymaga otwierania si¢ na innych, a migracje wpisuja si¢ na state w ramy
wspolczesnego stylu zycia jednostek. Jako spotecznos¢ europejska winnismy pracowaé
nad kategorig obywatelstwa inkluzyjnego, aktywnego — otwartego na odmiennosci stylu
zycia, socjalizacji czy religii. Dostep do obywatelstwa i wynikajace z niego prawa w zy-
ciu publicznym jednostek nie powinien by¢ ograniczany, ale droga do osiggni¢cia tego
standardu oznacza wieloletnie starania i zmagania dla wszystkich krajow Europy. Kazdy
kraj w zwiazku z wlasng specyfika winien podejmowac ten trud samodzielnie i zgodnie
z wlasnym prawem. Budowanie idei i praktyki aktywnego, inkluzyjnego obywatelstwa
nie powinno takze odbywac si¢ bez swoistej koordynacji czy tez wskazan Unii Europej-
skiej czy Rady Europy.
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Ewa Pogorzata

ASPEKTY INSTYTUCJONALNO-PRAWNE EDUKAC]JI DZIECI
IMIGRANTOW W POLSKIM SYSTEMIE OSWIATY

Uwagi wstepne

Celem niniejszego opracowania jest analiza aspektow instytucjonalno-prawnych
edukacji dzieci imigrantow w polskim systemie o$wiaty. Ogladowi poddano przede
wszystkim aktualnie obowigzujace uregulowania prawne w tym zakresie oraz polityke
o$wiatowa panstwa wobec uczniéw o rodowodzie imigracyjnym'. Taka konceptualiza-
cja problemu badawczego wydaje si¢ tym bardziej zasadna, iz w polskim pi§miennic-
twie politologicznym brak jest glebszej refleksji nad problematyka wyzwan, jakie niosa
dla systemu o$wiaty procesy migracyjne i jak istniejace regulacje prawne funkcjonuja
w praktyce. Tym niemniej odnotowa¢ mozemy przyczynkowe analizy kwestii obecno-
$ci uczniéw imigranckich w polskich szkotach w kategoriach wyzwania edukacyjnego
dla polskiego systemu o$wiaty?, spdjnosci spotecznej’ czy szerzej w kontekscie polityki
integracyjnej panstwa polskiego*. Podejmowane sa rowniez pionierskie badania socjo-

! Autorka bazuje réwniez na wiedzy i informacjach zdobytych w trakcie uczestnictwa w licz-

nych konferencjach, seminariach, szkoleniach i warsztatach poswigconych problematyce edukacji
dzieci cudzoziemskich.

2 K. Gmaj, K. Iglicka, Wyzwania edukacyjne zwigzane z migracjami do Polski. Rekomenda-
¢je, 2007, www.eliamep.gr/en/wp-content/uploads/2008/05/poland_polish_emilie.pdf> (odczyt:
27.09.2011); K. Iglicka, K. Gmaj, Wyzwania zwigzane z imigracjg do Polski. Wymiar edukacyjny,
rynku pracy i aktywnosci politycznej dotyczqcy obecnosci obywateli panstw spoza Unii Europej-
skiej, ,,Biuletyn RPO — Materiaty nr 70 Zeszyty Naukowe Ziemia obiecana czy przystanek w dro-
dze?” 2010, www.rpo.gov.pl/pliki/12900040770.pdf (odczyt: 27.09.2011); V. Todorovska-Soko-
lovska, Dzieci imigrantow. Nowe wyzwanie edukacyjne dla polskich szkot, 2009, www.cmp3.ore.
edu.pl/files/Dzieci%20imigrant%C3%B3w.%20Nowe%20edukacyjne%20wyzwanie%20dla%20
polskich%20szk%C3%B3%C5%82.pdf (odczyt: 27.09.2011).

3 S. Janik, Procesy migracyjne — nowe wyzwanie dla szkot i spojnosci spotecznej, 2010,
www.eurydice.org.pl/files/pmnw.pdf (odczyt: 27.09.2011).

4 D. Szelewa, Integracja a polityka edukacyjna, Centrum Stosunkéw Migdzynarodowych,
,Raporty i Analizy. Seria Integracja” 2010, http://csm.org.pl/fileadmin/files/Biblioteka CSM/Ra-
porty_i_analizy/2010/CSM%?20Raporty%20i%20Analizy%?20Integracja%20a%20Polityka%20
Edukacyjna%20P.pdf (odczyt: 27.09.2011); D. Szelewa, Polityka edukacyjna a integracja spo-
teczna imigrantow, w: Polityka (dez)integracji, Zarzqdzanie integracjq obywateli panstw trzecich
w Polsce, P. Pawlak, D. Szelewa, M. Polakowski, M. Fijalkowska, 1. Babiak (red.), Warszawa
2010, s. 22-40.
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logiczne’, pedagogiczne® i antropologiczne’, dostarczajace wiedzy, jak polskie szkoty
,,radzg sobie” z obecnoscig uczniéw imigranckich.

W pierwszej cze$ci studium przeanalizowano przepisy prawne, ich implikacje
i praktyczne aspekty ich stosowania dotyczace sytuacji prawnej uczniéw imigranckich
w Polsce, przyjmowania uczniéw cudzoziemcoOw do szkot oraz ksztalcenia uczniow
imigranckich. W dalszej czgsci odniesiono si¢ do aspektow finansowych ksztatcenia
ucznidéw imigranckich w polskim systemie o§wiaty. Nastepnie zaprezentowano dostep-
ne dane dotyczace liczby uczniow cudzoziemskich w polskich szkotach. W kolejnych
czgsciach opracowania starano si¢ wskazaé na praktyczne aspekty i problemy zwigzane
z edukacja uczniow imigranckich, wskazujac na specyfike ksztalcenia dzieci uchodz-
cow oraz dodatkowe zadania edukacyjne szkot wynikajace z obecno$ci uczniéw o rodo-
wodzie imigracyjnym. Dokonano réwniez poréwnania sytuacji uczniow imigranckich
i uczniow z mniejszosci narodowych i etnicznych oraz spotecznosci postugujacej sie
jezykiem regionalnym w kontekscie perspektyw nauczania jezykdéw ojczystych ucznidow
imigranckich. Sygnalnie podniesiono takze problem prawa do nauki w o$rodkach strze-
zonych oraz sytuacji prawnej i faktycznej matoletnich cudzoziemcow bez opieki. Z ko-
lei w koncowej czgsci opracowania starano si¢ podkresli¢ perspektywiczne wyzwania
zwigzane z edukacja uczniéow cudzoziemskich w Polsce. Problem ten w poréwnaniu
do panstw Europy Zachodniej jest dla panstwa polskiego stosunkowo ,,nowy”, ale sto-
sujac zasade analogii mozemy, w kontekscie doswiadczen i probleméw tych panstw,
antycypowac potencjalne zjawiska. Z drugiej za$ strony, szereg og6lnych zmian i re-
form podejmowanych w polskim systemie o§wiaty, moze w sposdb posredni wpltywaé
na sytuacj¢ uczniow cudzoziemskich. Starano si¢ zatem wskaza¢ na kluczowe aspekty
dla programowania polityki oswiatowej panstwa wobec uczniow z doswiadczeniem mi-
gracyjnym.

Sytuacja prawna uczniéw imigranckich w Polsce i zasady przyjmowania uczniéw
cudzoziemskich do szkél

Okresdlenia ,,dzieci imigranckie”, ,,uczniowie imigranccy”, ,,uczniowie z doswiad-
czeniem migracyjnym”, ,,dzieci migrujace” nie sg kategoriami prawnymi. Status praw-

5

M. Pawlak, The Children of Foreigners in Polish Lower Secondary Schools — Two Strategies
of Coping with Them, “Polish Sociological Review” 2005, No. 3(151), p. 291-301; M. Pawlak,
Szkoty i instytucje pomocowe wobec uchodzcow w Polsce lokalnej po 2004 r. Analiza wybranych
przypadkow z perspektywy nowego instytucjonalizmu, Warszawa 2010 [praca doktorska Szkota
Nauk Spotecznych PAN].

6 K. Bteszynska, Dzieci obcokrajowcow w polskich placowkach oswiatowych — perspektywa
szkoty. Raport z badan, Warszawa 2010, www.ore.edu.pl/index.php?option=com_phocadownlo-
ad&view=category&download=38:dzieci-obcokrajowcw-w-polskich-placwkach-owiatowych-
perspektywa-szkoy.-raport-z-bada&id=9:edukacja-obywatelska (odczyt: 27.09.2011).

7 I. Czerniejewska, Edukacja wielokulturowa w Polsce w perspektywie antropologii, Po-
znan 2008, www.pracownia-wielokulturowa.pl/teksty/edukacja_wielokulturowa.pdf (odczyt:
27.09.2011).
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ny uczniéw imigranckich wynika z przepisow ustawy o cudzoziemcach® oraz ustawy
o udzielaniu cudzoziemcom ochrony na terytorium RP?. Zgodnie z art. 2 ustawy o cudzo-
ziemcach — cudzoziemcem jest kazdy, kto nie posiada obywatelstwa polskiego. Z punktu
widzenia szkoly status ucznia imigranckiego wydawac si¢ moze kwestig drugorzgdna, jed-
nakze rzutuje on w znacznym stopniu na sytuacj¢ ucznia, w tym na stosunek do nauki, po-
czucie stabilizacji 1 wreszcie na wybor strategii adaptacyjnej — integracja versus izolacja.

Zasady przyjmowanie uczniow cudzoziemskich do szkot reguluja zapisy rozpo-
rzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 kwietnia 2010 roku w sprawie przyj-
mowania osob niebedacych obywatelami polskimi do publicznych przedszkoli, szkot,
zaktadoéw ksztalcenia nauczycieli i placowek oraz organizacji dodatkowej nauki jezyka
polskiego, dodatkowych zajg¢ wyrownawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju pocho-
dzenia'®. W zwigzku z niejasno$ciami interpretacyjnymi tych przepisow, we wrzesniu
2010 roku Ministerstwo Edukacji Narodowej wystosowato do kuratoréw oswiaty spe-
cjalne pismo zawierajace stanowisko ministerstwa w sprawie podstaw prawnych przyj-
mowania do polskich szkoét publicznych obywateli polskich powracajacych z zagranicy
i cudzoziemcow''.

Zgodnie z §2 rozporzadzenia osoby niebgdace obywatelami polskimi sa przyj-
mowane do publicznych przedszkoli, klas pierwszych szkot podstawowych i do szkot
artystycznych na warunkach i w trybie dotyczacych obywateli polskich. Natomiast do
klas II-VI publicznych szkét podstawowych oraz do publicznych gimnazjow, szkdt po-
nadgimnazjalnych, zaktadow ksztalcenia nauczycieli i innych placowek — na podstawie
$wiadectwa lub innego dokumentu stwierdzajacego ukonczenie za granica szkoty lub
kolejnego etapu edukacji, uznanego, zgodnie z odrgbnymi przepisami'?, za rownorze¢dne
polskiemu §wiadectwu ukonczenia odpowiedniej szkoty publicznej lub swiadectwu doj-
rzalosci lub tez $wiadectwa, zaswiadczenia lub innego dokumentu wydanego przez szko-
e za granica, potwierdzajacego uczgszczanie przez cudzoziemca do szkoty za granica
i wskazujacego klase lub etap edukacji, ktory cudzoziemiec ukonczyt w szkole za granica
oraz dokumentu potwierdzajacego sume lat nauki szkolnej cudzoziemca. W przypadku,
kiedy na podstawie przedstawionych dokumentéw nie jest mozliwe ustalenie sumy lat
nauki szkolnej, rodzic Iub opiekun cudzoziemca albo petnoletni cudzoziemiec sktadaja
pisemne o$wiadczenie dotyczace sumy lat nauki szkolne;j.

8 Ustawa z dnia 13 czerwca 2003 1. o cudzoziemcach (Dz.U. 2006.234.694 z pézn. zm.).

o Ustawa z dnia 13 czerwca 2003 r. o udzielaniu cudzoziemcom ochrony na terytorium Rze-
czypospolitej Polskiej (Dz.U. 2009.189.1472 z p6zn. zm.).

1 Dz.U.2010.573.61.

' Stanowisko Ministerstwa Edukacji Narodowej dot. podstaw prawnych przyjmowania
do polskich szkot publicznych obywateli polskich powracajgcych z zagranicy i cudzoziemcow,
www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=1635%3 Astanowisko-
ministerstwa-edukacji-narodowej-dot-podstaw-prawnych-przyjmowania-do-polskich-szko-
publicznych-obywateli-polskich-powracajcych-z-zagranicy-i-cudzoziemcow-&catid=87%3 Aopi-
nie-i-stanowiska-men&ltemid=106 (odczyt: 27.09.2011).

12 Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 6 kwietnia 2006 r. w sprawie nostryfikacji
Swiadectw szkolnych i $wiadectw maturalnych uzyskanych za granicg (Dz.U. 2006.63.443).
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Cudzoziemca przyjmuje do szkoty i kwalifikuje do odpowiedniej klasy dyrektor
szkolty. W przypadku, kiedy cudzoziemiec nie moze przedtozy¢ dokumentow, zostaje
przyjety i zakwalifikowany do odpowiedniej klasy lub na odpowiedni semestr na pod-
stawie rozmowy kwalifikacyjnej, ktora przeprowadza dyrektor szkoty, w razie potrzeby,
przy udziale nauczycieli. Jezeli cudzoziemiec nie zna j¢zyka polskiego, rozmowe kwali-
fikacyjna przeprowadza si¢ w jezyku obcym, ktorym si¢ on postuguje, a w razie potrzeby
nalezy zapewni¢ takze udziat osoby witadajacej jezykiem obcym, ktdérym postuguje si¢
cudzoziemiec.

Jezeli przyjmowanie do publicznych szkoét ponadgimnazjalnych, zaktadow ksztat-
cenia nauczycieli i innych placowek odbywa si¢ na podstawie sprawdzianu uzdolnien
kierunkowych, egzaminu wstgpnego, rozmowy kwalifikacyjnej lub postgpowania rekru-
tacyjnego, dyrektor danej jednostki przyjmuje cudzoziemca na podstawie ich wynikow,
przy czym w przypadku, gdy cudzoziemiec nie zna jezyka polskiego, powinny zostac
przeprowadzone w jezyku, ktorym postuguje si¢ cudzoziemiec.

Regulacje prawne dotyczace ksztalcenia uczniow imigranckich

Ramy instytucjonalno-prawne ksztatcenia dzieci cudzoziemskich w polskim syste-
mie o$wiaty wyznaczaja zapisy ustawy o systemie o§wiaty'? oraz cytowanego powyzej
rozporzadzenia w sprawie przyjmowania osob niebgdacych obywatelami polskimi do
publicznych przedszkoli, szkot, zaktadow ksztatcenia nauczycieli 1 placowek oraz or-
ganizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wyrownawczych oraz
nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia. W przypadku uczniéw o nieuregulowanym
statusie prawo do nauki wywodzi si¢ z art. 70 Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej',
gwarantujagcemu kazdemu prawo do nauki, oraz ze zobowigzan mig¢dzynarodowych,
w tym przede wszystkim zapisdéw Konwencji o Prawach Dziecka®.

Zasadnicze znaczenie dla edukacji uczniéw cudzoziemskich w polskim systemie
os$wiaty majg zapisy art. 94a ustawy o systemie oswiaty, ktory w ustepie 1 stanowi, iz
osoby niebedace obywatelami polskimi korzystaja z nauki i opieki w publicznych przed-
szkolach, a podlegajace obowiazkowi szkolnemu korzystaja z nauki i opieki w publicz-
nych szkotach podstawowych, gimnazjach, publicznych szkotach artystycznych oraz
w placowkach, w tym placowkach artystycznych, na warunkach dotyczacych obywateli
polskich. Na mocy nowelizacji ustawy o systemie oSwiaty z 2009 roku dodany zostat
ustep la, rozszerzajacy prawo do korzystania z nauki i opieki w publicznych szkotach
ponadgimnazjalnych na warunkach dotyczacych obywateli polskich na wszystkie osoby
niebedace obywatelami polskimi, podlegajace obowiazkowi nauki, do ukonczenia 18 lat
Iub ukonczenia szkoty ponadgimnazjalnej. Z kolei ust 2 art. 94a stanowi, iz na warun-

13

Ustawa z dnia 7 wrzes$nia 1991 r. o systemie o$wiaty (Dz.U. 2004.256.2572 z p6zn. zm.).

4 DzU. 1997.78.483 z pozn. zm.

5 W. Klaus, Prawo cudzoziemcéw do edukacji w Polsce [stan prawny na dzien 17 maja
2010 r.], www.uchodzcydoszkoly.pl/files/prawo_cudzoziemcow do edukacj 2010.pdf (odczyt:
27.09.2011).
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kach dotyczacych obywateli polskich korzystaja z nauki w publicznych szkotach police-
alnych, publicznych szkotach artystycznych, publicznych zaktadach ksztatcenia nauczy-
cieli i publicznych placéwkach, kategorie 0sob enumeratywnie wymienione w ustawie!'.
Cudzoziemcy nienalezacy do kategorii wymienionych w ustawie mogg korzysta¢ z na-
uki na warunkach odptatnosci Iub jako stypendysci.

Uczniowie cudzoziemscy podlegaja tym samym zasadom oceniania, klasyfikowania
i promowania, co 0gol uczniéw, nawet w sytuacji, gdy nie znaja jezyka polskiego, w tym
rowniez przystepowania do egzaminéw i sprawdzianow!’. Wedtug opinii przedstawiciela
Centralnej Komisji Egzaminacyjnej mozliwe jest jedynie ubieganie si¢ przez dyrektora szko-
y o zwolnienie ucznia z egzaminu w szczeg6lnych przypadkach zdrowotnych Iub losowych,
za$ fakt nieznajomosci jezyka polskiego nalezy interpretowac jako przypadek losowy'®.

Aspekty finansowe ksztalcenia uczniow imigranckich w polskim systemie oSwiaty

W 2000 roku dokonana zostata nowelizacja ustawy o systemie o$wiaty, na mocy
ktérej dodano art. 94a. Wszedt on w zycie z dniem 1 stycznia 2001 roku i stanowil, iz
osoby niebedace obywatelami polskimi korzystaja z nauki i opieki w publicznych przed-
szkolach, a podlegajace obowiazkowi szkolnemu korzystaja z nauki i opieki w publicz-
nych szkotach podstawowych, gimnazjach, publicznych szkotach artystycznych oraz
w placowkach, w tym placowkach artystycznych, na warunkach dotyczacych obywa-
teli polskich!. Wprowadzone rozwigzania dotyczace finansowania zadan edukacyjnych
realizowanych przez szkoty na rzecz dzieci cudzoziemskich powigzano z istniejagcym
systemem finansowania o$wiaty poprzez cze$¢ oswiatowa subwencji ogdlnej. Rozpo-
rzadzenia o podziale czgsci oswiatowej subwencji ogolnej na lata 2002-2009 zawieraty
zapis, iz podziat czgsci o§wiatowej byt dokonywany w szczegolnosci z uwzglgdnieniem
dofinansowania ksztalcenia uczniow niebedacych obywatelami polskimi®®. Po noweli-

16 Sg to m.in. obywatele panstw cztonkowskich Unii Europejskiej, pafistwa czlonkowskiego
Europejskiego Porozumienia o Wolnym Handlu (EFTA) — strony umowy o Europejskim Obsza-
rze Gospodarczym lub Konfederacji Szwajcarskiej, a takze cztonkowie ich rodzin posiadajacy
prawo pobytu lub prawo statego pobytu; osoby, ktorym udzielono zezwolenia na osiedlenie si¢
na terytorium Rzeczypospolitej Polskiej; osoby, ktorym nadano status uchodzcy oraz cztonko-
wie ich rodzin; osoby posiadajace zgod¢ na pobyt tolerowany; osoby, ktérym udzielono ochrony
uzupelniajacej oraz cztonkowie ich rodzin; osoby korzystajace z ochrony czasowej na terytorium
Rzeczypospolitej Polskiej; osoby, ktorym na terytorium Rzeczypospolitej Polskiej udzielono ze-
zwolenia na pobyt rezydenta dlugoterminowego Wspolnot Europejskich; cztonkowie rodzin osob
ubiegajacych si¢ o nadanie statusu uchodzcy.

17" Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warun-
koéw 1 sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania ucznidow i stuchaczy oraz przeprowadzania
sprawdzianow 1 egzamindw w szkotach publicznych (Dz.U. 2007.83.562 z p6zn. zm.).

8 A. Kosowicz, Egzaminy zewnetrzne, www.forummigracyjne.org/pl/aktualnosci.php?new-
s=146&wid=26 (odczyt: 27.09.2011).

1 Dz.U. 1996.67.329.

2 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 27 grudnia 2001 r. w sprawie
zasad podziatu czgsci oswiatowej subwencji ogdlnej dla jednostek samorzadu terytorialnego w roku
2002 (Dz.U. 2001.156.1822); Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 20 grud-
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zacji ustawy o systemie o$wiaty z 2009 roku, od roku 2010, zastosowano analogiczny
mechanizm jak w przypadku finansowania nauczania jezykow mniejszosci narodowych
1 etnicznych oraz jezyka regionalnego, tzn. poprzez wprowadzenie do algorytmu podzia-
ty subwenc;ji specjalnych wag, a $cislej poprzez wprowadzenie do opisu wag, dotycza-
cych nauczania jezykoéw mniejszosci, opisu dodatkowych zadan podejmowanych przez
szkoly na rzecz uczniow cudzoziemskich.

Tabela nr 1. Zapisy rozporzqdzen o podziale czgsci oSwiatowej subwencji ogolnej na lata
2010—-2011. Opracowanie wlasne.

Opis wagi

Rozporzadzenie  Mini-
sterstwa Edukacji Naro-
dowej z dnia 22 grud-
nia 2009 r. w sprawie
sposobu podziatu czgsci
o$wiatowej  subwencji
ogolnej dla jednostek sa-
morzadu terytorialnego

P9 = 0,20 dla uczniow oddziatow i szkot dla mniejszosci narodowych i etnicz-
nych oraz spotecznosci postugujacej si¢ jezykiem regionalnym, dla uczniow
pochodzenia romskiego, dla ktorych szkota podejmuje dodatkowe zadania
edukacyjne, a takze dla uczniow niebgdacych obywatelami polskimi korzy-
stajacych z dodatkowej, bezptatnej nauki jezyka polskiego, o ktéorych mowa
w art. 94a ust. 4 ustawy wymienionej w §1 ust. 1 rozporzadzenia.

P10=1,50 dla uczniéw oddziatow i szkot dla mniejszosci narodowych i etnicz-

nych oraz spotecznosci postugujacej si¢ jezykiem regionalnym, dla uczniow
pochodzenia romskiego, dla ktorych szkota podejmuje dodatkowe zadania
edukacyjne, a takze dla uczniow niebgdacych obywatelami polskimi korzy-
stajacych z dodatkowej, bezptatnej nauki jezyka polskiego, o ktorych mowa
w art. 94a ust. 4 ustawy wymienionej w §1 ust. 1 rozporzadzenia; dotyczy
szkot podstawowych, w ktorych taczna liczba uczniéw korzystajacych z zajec
dla mniejszosci narodowej lub etnicznej, spotecznosci postugujacej si¢ jezy-
kiem regionalnym, uczniow pochodzenia romskiego lub uczniéw niebgdacych
obywatelami polskimi korzystajacych z dodatkowej, bezptatnej nauki jezyka
polskiego, o ktérych mowa w art. 94a ust. 4 ustawy wymienionej w §1 ust. 1
rozporzadzenia, nie przekracza 84, oraz gimnazjow i szkot ponadgimnazjal-
nych, w ktorych faczna liczba uczniow korzystajacych z zaje¢ dla mniejszosci
narodowej lub etnicznej, spotecznosci postugujacej si¢ jezykiem regionalnym,
uczniow pochodzenia romskiego lub uczniéw niebedacych obywatelami pol-
skimi korzystajacych z dodatkowej, bezptatnej nauki jezyka polskiego, o kto-
rych mowa w art. 94a ust. 4 ustawy wymienionej w §1 ust. 1 rozporzadzenia,
nie przekracza 42 (waga P10 wyklucza si¢ z waga P9).

w roku 2010 (Dz.U. Nr
222, poz. 1756).

nia 2002 r. w sprawie zasad podziatu cz¢sci oswiatowe]j subwencji ogdlnej dla jednostek samorzadu
terytorialnego w roku 2003 (Dz.U. 2002.234.1966); Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
i Sportu z dnia 22 grudnia 2003 r. w sprawie zasad podziatu czg¢éci oswiatowej subwencji ogdlnej dla
jednostek samorzadu terytorialnego w roku 2004 (Dz.U. 2003.225.2231); Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 28 grudnia 2004 r. w sprawie sposobu podziatu cz¢sci oswiato-
wej subwencji ogélnej dla jednostek samorzadu terytorialnego w roku 2005 (Dz.U. 2004.286.2878);
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 22 grudnia 2005 r. w sprawie sposobu
podziatlu cz¢sci oswiatowej subwencji ogolnej dla jednostek samorzadu terytorialnego w roku 2006
(Dz.U. 2005.266.2231); Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 grudnia 2006 r.
W sprawie sposobu podzialu czg¢éci oswiatowe]j subwencji ogoélnej dla jednostek samorzadu teryto-
rialnego w roku 2007 (Dz.U. 2006.246.1799); Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
21 grudnia 2007 r. w sprawie sposobu podziatu czg¢éci o§wiatowej subwencji ogolnej dla jednostek
samorzadu terytorialnego w roku 2008 (Dz.U. 2007.235.1588); Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 22 grudnia 2008 r. w sprawie sposobu podziatu czesci o§wiatowej subwencji 0gol-
nej dla jednostek samorzadu terytorialnego w roku 2009 (Dz.U. 2008.235.1588).
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Rozporzadzenie Mini-
stra Edukacji Narodowej
z dnia 16 grudnia 2010 r.
W sprawie sposobu po-
dzialu czgsci o§wiatowej
subwencji ogoélnej dla
jednostek  samorzadu
terytorialnego w roku
2011 (Dz.U. 249, poz.
1659).

P9 = 0,20 dla uczniow oddziatow i szkot dla mniejszosci narodowych i etnicz-
nych oraz spotecznosci postugujacej si¢ jezykiem regionalnym, dla uczniow
pochodzenia romskiego, dla ktérych szkota podejmuje dodatkowe zadania
edukacyjne, a takze dla uczniéw korzystajacych z dodatkowej, bezptatnej na-
uki jezyka polskiego, o ktorych mowa w art. 94a ust. 4 i 4b ustawy wymienio-
nej w §1 ust. 1 rozporzadzenia.

P10 = 1,50 dla uczniow oddziatéw i szkot dla mniejszosci narodowych i et-
nicznych oraz spofecznosci postugujacej si¢ jezykiem regionalnym, dla
uczniéw pochodzenia romskiego, dla ktorych szkota podejmuje dodatkowe

zadania edukacyjne, a takze dla uczniow korzystajacych z dodatkowej, bez-
platnej nauki jezyka polskiego, o ktorych mowa w art. 94a ust. 4 i 4b ustawy
wymienionej w §1 ust. | rozporzadzenia; dotyczy szkot podstawowych, w kto-
rych faczna liczba uczniéw korzystajacych z zaje¢ dla mniejszosci narodowej
lub etnicznej, spotecznosci postugujacej si¢ jezykiem regionalnym, uczniow
pochodzenia romskiego lub uczniéw korzystajacych z dodatkowej, bezptatnej
nauki jezyka polskiego, o ktorych mowa w art. 94a ust. 4 1 4b ustawy wymie-
nionej w §1 ust. 1 rozporzadzenia, nie przekracza 84, oraz gimnazjow i szkot
ponadgimnazjalnych, w ktorych taczna liczba uczniow korzystajacych z zaje¢
dla mniejszosci narodowej lub etnicznej, spotecznosci postugujacej si¢ jezy-
kiem regionalnym, uczniéw pochodzenia romskiego lub uczniéw korzystaja-
cych z dodatkowej, bezptatnej nauki jezyka polskiego, o ktorych mowa w art.
94a ust. 4 i 4b ustawy wymienionej w §1 ust. 1 rozporzadzenia, nie przekracza
42 (waga P10 wyklucza si¢ z waga P9).

Whpisanie finansowania w istniejacy system powoduje jednak szereg problemow.
Srodki przekazywane w ramach czesci o§wiatowej subwencji ogélnej nie sa $rodkami
»zhaczonymi”, jak na przyktad w przypadku dotacji celowych. Subwencja naliczana jest
na kolejny rok w oparciu o dane, wg stanu na dzien 30 wrze$nia roku poprzedzajace-
go, przesylane przez organy prowadzace w ramach Systemu Informacji O$wiatowe;.
W specjalnym, wydawanym corocznie rozporzadzeniu przewidziane sg specjalne tzw.
wagi, zwigkszajace subwencje. Subwencja stanowi dochod wiasny gminy, a o jego prze-
znaczeniu decyduje organ stanowiacy. Ministerstwo Edukacji Narodowej nie ma mozli-
wosci kontroli sposobu wydatkowania dochodéw wtasnych przez samorzady. Sytuacje
komplikuje ponadto ogolniejszy problem systemowy, bowiem czg$¢ oswiatowa subwen-
cji ogdlnej nie pokrywa wszystkich kosztéw prowadzenia szkot przez samorzady.

Po nowelizacji ustawy o systemie o$wiaty i wprowadzeniu z dniem 1 stycznia 2010
roku dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych 1 mozliwosci zatrudniania pomocy nauczy-
cicla, kwestie zwigzane z realizacjg tych zadan budzg szereg problemoéw interpretacyj-
nych. Mazowiecki Kurator O$wiaty, w zwigzku z kierowanymi do Kuratorium O$wiaty
w Warszawie oczekiwaniami dotyczacymi wsparcia finansowego dziatan edukacyjnych
dla uczniow niebgdacych obywatelami polskimi, wystosowat w styczniu 2011 roku pi-
smo do organdéw prowadzacych, wskazujace na $rodki przyznawane w ramach zwigk-
szonej czgsci o$wiatowej subwencji ogolnej?!. W styczniu 2011 roku odbyto sie rowniez

2 List Mazowieckiego Kuratora Oswiaty do przedstawicieli organéw prowadzqcych szkoly

podstawowe, gimnazja, szkoly ponadgimnazjalne w sprawie sposobu podziatu czesci oswiatowej
subwencji ogolnej dla jednostek samorzqdu terytorialnego w roku 2011, 14 stycznia 2011 r., www.
kuratorium.waw.pl/pl/news/2080/list-mazowieckiego-kuratora-0%C5%9Bwiaty.html  (odczyt:
27.09.2011).
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spotkanie Szefa Urzgdu ds. Cudzoziemcow z przedstawicielem Ministerstwa Edukacji
Narodowej, ktorego celem byto omowienie kwestii zwigzanych z edukacjg dzieci cu-
dzoziemcoéw oraz mozliwosci wykorzystania subwencji o$wiatowej przyznawanej na
uczniéw cudzoziemskich w najbardziej efektywny sposob?.

Problem jest réwniez kwestia wiarygodno$ci danych SIO oraz ich aktualno$ci.
Dane te zbierane sa na dzien 30 wrzesnia kazdego roku, zatem jesli po tym dniu do
szkoty zacznie uczegszczaé uczen cudzoziemski, czg$¢ oswiatowa subwencji ogdlnej na
kolejny rok kalendarzowy nie zostanie zwigkszona z tego tytutu. Dopiero jesli uczen be-
dzie kontynuowal nauk¢ w danej szkole i w kolejnym roku szkolnym zostanie wykazany
w SIO na dzien 30 wrzes$nia, jednostka samorzadu terytorialnego w nastgpnym roku
kalendarzowym otrzyma zwigkszona cz¢$¢ oswiatowa subwencji, a wigc po 15 miesig-
cach, zakladajac ze uczen rozpoczal nauke z dniem 1 pazdziernika. W trakcie roku szkol-
nego (kwiecien) dokonywana jest aktualizacja baz danych o$§wiatowych wedtug stanu
na 31 marca danego roku, ale nie oznacza to automatycznego przeliczenia subwencji.
Mozliwe jest natomiast zlozenie wniosku o zwigkszenie czgsci o§wiatowe]j subwencji
ogolnej z 0,6% rezerwy z tytutu wzrostu zadan szkolnych i pozaszkolnych, polegajace-
go na wzro$cie liczby uczniow przeliczeniowych w zwigzku ze zwigkszeniem lgcznej
liczby uczniéw (wychowankéw) w szkotach i placoéwkach prowadzonych (dotowanych)
przez jednostki samorzadu terytorialnego w stosunku do danych przyjetych do nalicze-
nia algorytmem czesci o$wiatowej subwencji ogdlnej na 2011 roku (do dnia 30 czerwca
2011 roku wnioski dotyczace wzrostu zadan szkolnych i pozaszkolnych w I pétroczu
roku budzetowego 2011; do dnia 14 pazdziernika 2011 roku — wnioski dotyczace wzro-
stu zadan szkolnych i pozaszkolnych od 1 wrze$nia 2011 roku)?.

Problemem pozostaje rowniez finansowanie dodatkowych zadan edukacyjnych wo-
bec uczniéw cudzoziemskich, uczgszezajacych do szkodt prowadzonych przez inne pod-
mioty niz jednostki samorzadu terytorialnego. Jako przyktad tzw. dobrej praktyki wska-
za¢ nalezy dziatania Biura Edukacji Miasta Stotecznego Warszawy, ktére uregulowato
w klarowny sposob kwestie dotowania szkot niepublicznych, do ktérych uczeszczaja
uczniowie cudzoziemscy>.

2 Urzad do Spraw Cudzoziemcow, Wizyta Szefa Urzedu w Ministerstwie Edukacji Narodowej,

2 lutego 2011 r., www.udsc.gov.pl/Wizyta,Szefa,Urzedu,w,Ministerstwie,Edukacji,Narodowe-
3,1313.html (odczyt: 27.09.2011).

B Kryteria podziatu 0,6 % rezerwy czesci oswiatowej subwencji ogélnej na rok 2011, 17 marca
2011 r., www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=2140%3 Akryteria-
podziau-06-rezerwy-czci-owiatowej-subwencji-ogolnej-na-rok-2011&catid=74%3 Afinanse-na-
edukacj-organy-prowadzce&Itemid=101 (odczyt: 27.09.2011).

24 Biuro Edukacji m. st. Warszawy, Informacja w sprawie nowej Uchwaly oraz zasad dotowa-
nia cudzoziemcow, 10 wrze$nia 2009 r., www.edukacja.warszawa.pl/index.php?wiad=2323 (od-
czyt: 27.09.2011).
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Liczba uczniow cudzoziemskich w polskim systemie o§wiaty

W latach 2003-2006 liczba uczniéw cudzoziemskich w polskich szkotach oscylo-
wata w granicach 4 tysigcy. Precyzyjne dane w tym zakresie sa bardzo trudne do ustale-
nia. W ramach Systemu Informacji O$wiatowej zbierane sg nast¢gpujace dane o liczbie
uczniéw, stuchaczy i wychowankow, ktdrzy nie s obywatelami polskimi, z wyszczegol-
nieniem liczby uczniéw, stuchaczy i wychowankow:

e posiadajacych obywatelstwo panstwa cztonkowskiego Unii Europejskiej lub
panstwa cztonkowskiego Europejskiego Porozumienia o Wolnym Handlu
(EFTA) — Strony Umowy o Europejskim Obszarze Gospodarczym lub Konfe-
deracji Szwajcarskie;j,

e korzystajacych z dodatkowej, bezptatnej nauki jezyka polskiego,
e korzystajacych z nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia,

e  ktérym udzielono zezwolenia na osiedlenie si¢ na terytorium Rzeczypospolitej
Polskiej,

e  ktorym nadano status uchodzcy,
e  ktorym udzielono zgody na pobyt tolerowany,
e  ktorym udzielono ochrony czasowej na terytorium Rzeczypospolitej Polskiej,

e ktorym na terytorium Rzeczypospolitej Polskiej udzielono zezwolenia na za-
mieszkanie na czas oznaczony,

e  ktorzy sg dzie¢mi 0sob ubiegajgcych sie o nadanie statusu uchodzcy?.

Danych z SIO nie mozna jednak uzyska¢ bezposrednio (ewentualnie poprzez od-
ptatny program Analizator). Dostep do tych danych maja kuratoria i Ministerstwo Edu-
kacji Narodowej. Ponadto dane zbierane poprzez System Informacji Oswiatowej do$é
czesto nie sa prawidlowe i zawieraja ewidentne btedy?.

Wedtug danych uzyskanych w MEN liczba uczniow/wychowankow, ktorzy nie sa
obywatelami polskimi, wedtug SIO — stan na dzien 30 wrzesnia 2010 roku — wynosita
7.850 w skali catego kraju.

2 §7 pkt. 7 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 16 grudnia 2004 r.
w sprawie szczegotowego zakresu danych w bazach danych o$wiatowych, zakresu danych iden-
tyfikujacych podmioty prowadzace bazy danych o$wiatowych, terminéw przekazywania danych
migdzy bazami danych o$wiatowych oraz wzoréw wydrukow zestawien zbiorczych (Dz.U.
2005.277.2746 z p6zn. zm.).

2% 0d gosci do sqsiadow. Integracja cudzoziemcéw spoza Unii Europejskiej w Poznaniu w edu-
kacji, na rynku pracy i w opiece zdrowotnej, N. Bloch, E. M. Gozdziak (red.), Poznan 2010, s. 41.
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Tabela nr 2. Liczba uczniow/wychowankow, ktorzy nie sq obywatelami polskimi wedlug
Systemu Informacji Oswiatowej (stan na dn. 30 wrzesnia 2010 roku). Opracowanie wla-
sne na podstawie danych uzyskanych drogq elektroniczng w Departamencie Strategii
MEN w trybie ustawy o dostepie do informacji publicznej

Liczba
uczniow
— ogbltem 7850
=
% posiadajacych obywatelstwo panstwa cztonkowskiego Unii Europejskiej lub panstwa
= cztonkowskiego Europejskiego Porozumienia o Wolnym Handlu (EFTA) — Strony
i Umowy o Europejskim Obszarze Gospodarczym lub Konfederacji Szwajcarskiej 1206
)
)
- korzystajacych z dodatkowej, bezptatnej nauki jezyka polskiego 1148
«»
° korzystajacych z nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia 174
=
o korzystajacych z dodatkowych zaje¢ wyrdéwnawczych w zakresie przedmiotow
N nauczania, organizowanych przez organ prowadzacy szkote 503
o
= ktorym udzielono zezwolenia na osiedlenie si¢ na terytorium Rzeczypospolitej
5 Polskiej 793
% ktoérym nadano status uchodzcy 232
; ktoérym udzielono zgody na pobyt tolerowany 229
)
i ktorym udzielono ochrony uzupehiajacej 70
g ktorym udzielono ochrony czasowej na terytorium Rzeczypospolitej Polskiej 194
:E ktorym na terytorium Rzeczypospolitej Polskiej udzielono zezwolenia na
N zamieszkanie na czas oznaczony 1558
: g posiadajacy Karte Polaka 165
é % dla ktorych uprawnienie do nauki wynika z uméw miedzynarodowych 60
-3 ktorzy sg dzie¢mi 0sob ubiegajacych si¢ o nadanie statusu uchodzcy 521

Najwigcej uczniow cudzoziemskich uczgszcza do szkol na terenie wojewddztwa
mazowieckiego. Dane na temat ich liczby, z uwzglednieniem typdw szkot i placowek, za
lata szkolne 2007/08, 2008/09 i 2009/10, prezentuja ponizsze tabele.

Tabela nr 3. Liczba uczniow/wychowankow, ktorzy nie sq obywatelami polskimi wedlug
Systemu Informacji Oswiatowej na terenie wojewodztwa mazowieckiego (stan na dn. 30

wrzesnia 2007 i 2008 roku). Opracowanie wiasne?'.

2007-09-30 2008-09-30

Liczba ucznidow, | Liczba wuczniow, | Liczba ucznidw, | Liczba ucznidow,
ktorzy nie sa oby- | ktorzy nie sg oby- | ktorzy nie sg oby- | ktdrzy nie sa oby-
watelami polskimi | watelami polski- | watelami polskimi | watelami polski-

ogbtem

mi, z krajow UE
panstw cztonkow-

ogotem

mi, z krajow UE
pastw cztonkow-

uczycielskie

skich EFTA skich EFTA
czteroletnie li- 2 0 1 0
ceum plastyczne
gimnazjum 729 81 718 70
kolegium na- - - 2 2

27
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Zrédto: Dane uzyskane w Mazowieckim Kuratorium Oswiaty w Warszawie.
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liceum ogolno- 193 40 687 44
ksztalcace
liceum og6l- 2 1 314 1
noksztatcace

uzupetniajace dla
absolwentow za-
sadniczych szkot
zawodowych

liceum profilo- 8 1 2 0
wane
przedszkole 1113 90 1024 174
szkota podsta- 2359 187 2455 182
wowa
szkota policealna | 37 10 1196 1
(ponadgimna-
zjalna)

szkota policealna | 1 1 2 0
(ponadpodsta-
wowa)

technikum 8 0 17 0
zasadnicza szkota | 3 (1} 125 1
zawodowa

Tabela nr 4. Liczba uczniow/wychowankow, ktorzy nie sq obywatelami polskimi wedlug
Systemu Informacji Oswiatowej na terenie wojewodztwa mazowieckiego (stan na dn.
30 wrzesnia 2009 roku). Opracowanie wilasne®.

2009-09-30
Liczba uczniow, kto- | Liczba uczniow, ktorzy nie
rzy nie sa obywatelami | sa obywatelami polskimi,
polskimi ogotem z krajow UE pastw czton-
kowskich EFTA

gimnazjum 630 123

kolegium nauczycielskie 1 0

kolegium pracownikow stuzb spotecznych 1 0

liceum ogdlnoksztatcace 442 81

liceum ogodlnoksztatcace na podbudowie szkoty | 31 0

zasadniczej

liceum og6lnoksztatcace uzupetniajace dla 24 0

absolwentoéw zasadniczych szkot zawodowych

liceum profilowane 3 1

nauczycielskie kolegium jezykow obcych 3 1

przedszkole 926 122

szescioletnia ogolnoksztalcaca szkota sztuk 1 1

picknych

szkota podstawowa 1691 260

szkota policealna (ponadgimnazjalna) 162 0

technikum 33 1

technikum uzupetniajace dla absolwentow 1 0

zasadniczych szkol zawodowych

zasadnicza szkota zawodowa 5 1

28  Zrodto: Dane uzyskane w Mazowieckim Kuratorium Oswiaty w Warszawie.
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Specyfika ksztalcenia dzieci uchodzcezych

W kontekscie analizy sytuacji edukacyjnej uczniow imigranckich w polskim sys-
temie oswiaty podkresli¢ nalezy specyfike ksztalcenia dzieci uchodzczych. Sytuacje
0soOb starajacych si¢ o uzyskanie statusu uchodzcy cechuje silne poczucie tymczaso-
wosci pobytu, co przektada sie na podejécie rodzicow do edukacji®. Jeszcze kilka lat
temu powszechnym zjawiskiem byto nieuczeszczanie dzieci z osrodkow do szkot*. Sy-
tuacja w tym wzgledzie ulegla znacznej poprawie. Analiza danych Urzgdu do Spraw
Cudzoziemcdw pokazuje, iz z roku na rok ro$nie odsetek dzieci realizujacych obowiazek
szkolny. O ile na poczatku poprzedniej dekady odsetek ten wynosit zaledwie kilkanascie
procent, to pod koniec zesztego dziesigciolecia wyniost juz ponad 90%.

Tabela nr 5. Procent dzieci przebywajgcych w osrodkach dla uchodzcow, realizujgcych
obowiqzek szkolny w latach 2001—2010. Opracowanie wlasne®'.

Rok 2001/ 2002/ 2003/ 2004/ 2005/ 2006/ 2007/ 2008/ 2009/
szkolny | 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010
Liczba 43 82 115 122 372 646 836 959 934
dzieci

% 10 17 27 31 52 87 97 95 97

Dziatania polskich wtadz wobec tej grupy cudzoziemcdw niestety nie zawsze stawiajg
kwestie edukacyjne priorytetowo. Przyktadem jest chociazby reorganizacja sieci osrodkow
dla uchodzcoéw w 2010 roku, dokonana w trakcie roku szkolnego, w wyniku ktorej czesé
osrodkow zlikwidowano, a dzieci musiaty rozpocza¢ nauke w nowych szkotach.

Dodatkowe zajecia z jezyka polskiego i zajecia wyréwnawcze

Zgodnie z art. 5a ust. 2 pkt. 2a ustawy o systemie o$§wiaty zadaniem o$wiatowym
gminy jest zapewnienie dodatkowej, bezptatnej nauki jezyka polskiego, o ktdrej mowa
w art. 94a ust. 4. Na mocy nowelizacji ustawy o systemie os§wiaty z 2009 roku, utrzy-
mano co do istoty zapis ust. 4 art. 94a, ktory stanowi, iz osoby nieb¢dace obywatelami
polskimi, podlegajace obowigzkowi szkolnemu lub obowigzkowi nauki, ktore nie znaja
jezyka polskiego albo znaja go na poziomie niewystarczajagcym do korzystania z nauki,
maja prawo do dodatkowej, bezplatnej nauki jezyka polskiego. Dodatkowa nauke jezyka

¥ M. Zabek, S. Lodzinski, Uchodzcy w Polsce. Proba spojrzenia antropologicznego, Warszawa

2007, s. 251-260; A. Chrzanowska, K. Gracz, Uchodzcy w Polsce. Kulturowo-prawne bariery
w procesie adaptacji, Warszawa 2007, passim.

30 A Jasiakiewicz, W. Klaus, Realizacja obowigzku szkolnego przez mafoletnich cudzoziemcow,
przebywajgcych w osrodkach dla uchodzcow. Raport z monitoringu, ,,Analizy. Raporty. Eksper-
tyzy” 2006, nr 2, www.interwencjaprawna.pl/docs/ARE-206-monitoring-edukacyjny.pdf (odczyt:
27.09.2011).

31 Zrédlo:  www.udsc.gov.pl/Osrodki,dla,cudzoziemcow,467.html  (odczyt:  27.09.2011);
A. Krzanowska, Dzieci uchodzcze w polskim systemie edukacji, www.isp.org.pl/files/
9295550150402115001270035127.pdf (odczyt: 27.09.2011).
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polskiego dla tych 0sob organizuje organ prowadzacy szkote (we wezesniejszej wersji —
gmina wlasciwa ze wzgledu na ich miejsce zamieszkania).

Wedhug cytowanego powyzej rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia
1 kwietnia 2010 roku organ prowadzacy szkol¢ organizuje nauke jezyka polskiego
w formie dodatkowych zaje¢ lekcyjnych z jezyka polskiego, prowadzonych indywidual-
nie lub w grupach w wymiarze pozwalajacym na opanowanie jezyka polskiego w stop-
niu umozliwiajacym udziat w obowiazkowych zajeciach edukacyjnych, nie nizszym niz
2 godziny lekcyjne tygodniowo. Tygodniowy rozktad oraz wymiar godzin dodatkowych
zaje¢ lekeyjnych z jezyka polskiego ustala, w porozumieniu z organem prowadzacym
szkote, dyrektor szkoty, w ktorej sg organizowane te zajecia (§5)%.

Nowelizacja ustawy o systemie o$wiaty, obok dotychczasowej mozliwos$ci organi-
zowania lekcji jezyka polskiego, wprowadzita rowniez mozliwos¢ organizacji dodatko-
wych zajeé wyrownawczych z poszczegolnych przedmiotéw nauczania. §6 rozporzadze-
nia wykonawczego stanowi, iz dla cudzoziemcow, w odniesieniu do ktorych nauczyciel
prowadzacy zajecia edukacyjne z danego przedmiotu nauczania stwierdzi konieczno$¢
uzupelnienia réznic programowych z tego przedmiotu, organ prowadzacy szkole orga-
nizuje w szkole dodatkowe zajgcia wyréwnawcze z tego przedmiotu, prowadzone indy-
widualnie lub w grupach, w formie dodatkowych zaje¢ lekcyjnych, w wymiarze jedne;j
godziny lekcyjnej tygodniowo. Analogicznie jak w przypadku dodatkowych lekcji jezy-
ka polskiego, tygodniowy rozktad dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych ustala, w poro-
zumieniu z organem prowadzacym szkote, dyrektor szkoty, w ktoérej sa organizowane
te zajecia. Regulacja ministerialna wprowadzita jednak limit godzin dodatkowych zajeé
lekcyjnych z jezyka polskiego oraz zajg¢ wyrownawczych z przedmiotow nauczania dla
danego ucznia. §7 rozporzadzenia stanowi, iz taczny wymiar czasu nie moze by¢ wyz-
szy niz 5 godzin lekcyjnych tygodniowo w odniesieniu do jednego ucznia. Mozliwe jest
wigc zorganizowanie maksymalnie 5 dodatkowych zaje¢ lekcyjnych z jezyka polskiego
lub tez maksymalnie po jednej godzinie zaje¢ wyrownawczych z trzech przedmiotéw
nauczania i 2 godzin jezyka polskiego.

Wedlug SIO — stan na dzien 30 wrzesnia 2010 roku — liczba uczniow/wychowan-
kow, ktorzy nie sa obywatelami polskimi, korzystajacych z dodatkowej, bezptatnej nauki
jezyka polskiego wynosita 1148, na ogbtem 7850 uczniéw cudzoziemskich wykazanych
w systemie. Z kolei liczba uczniow/wychowankéw korzystajacych z dodatkowych za-
je¢ wyréwnawczych w zakresie przedmiotéw nauczania, organizowanych przez organ
prowadzacy szkote, wynie$¢ miata 503 osoby. Problemem pozostaje oczywiscie, ana-

32 Weczesniej obowiazujaca regulacja ministerialna w tym zakresie stanowita, iz cudzoziemiec

mogl pobiera¢ nauke jezyka polskiego przez okres nie dtuzszy niz jeden rok szkolny. Ponadto
przewidywata dwie formy w zaleznosci od liczby ucznidw: kurs przygotowawczy, jezeli do udzia-
tu w zajeciach zgtoszonych zostato co najmniej 15 cudzoziemcdéw lub dodatkowych lekeji jezyka
polskiego, jezeli do udziatu w zajeciach zgtoszonych zostato mniej niz 15 cudzoziemcow (§6 roz-
porzadzenia MEN z dnia 4 pazdziernika 2001 r. w sprawie przyjmowania 0osob niebedacych oby-
watelami polskimi do publicznych przedszkoli, szkot, zaktadow ksztatcenia 1 placowek — Dz.U.
2001.131.1458).
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logicznie jak w przypadku liczby uczniow cudzoziemskich ogotem, wiarygodnosc¢ tych
danych.

Kwestia organizowania dodatkowych lekcji jezyka polskiego w praktyce samo-
rzadowo-szkolnej wiaze si¢ z problemem finansowym. Wedtug kalkulacji Ministerstwa
Edukacji Narodowej $redni miesigczny koszt jednej godziny lekcyjnej prowadzonej
przez nauczyciela dyplomowanego (dla danych z roku 2009/2010), wynosita 66 zt, za$
przy uwzglednieniu kosztow administracyjnych — 82,50 zt. Wedtug kalkulacji MEN
koszty systemowe organizowania dodatkowych zaje¢ z jezyka polskiego i zaje¢ wyrow-
nawczych, przy zatozeniu, ze korzysta z nich 2.307 uczniéw wynie$¢ miataby, w roku
budzetowym 2010, 7 917 624 zt. Przyjeto zalozenie, ze potencjalna liczba uczniow
w grupach, w ktorych odbywac si¢ miatby takie zajgcia wynosita 6, a maksymalna licz-
ba godzin dodatkowych godzin lekcyjnych w miesigcu, do ktorych uprawniony bytby
uczen —20%.

Pomoc nauczyciela — ,,asystent miedzykulturowy”

Wedhug danych Eurydice, w obszarze kadry pomocnicze lub lokalne jednostki od-
powiedzialne za przyjmowanie i wprowadzanie ucznidw-imigrantow do szkot w roku
szkolnym 2007/2008, w systemach o$wiatowych panstw europejskich wystepowaty na-
stepujace rozwigzania:

e kadry pomocnicze zatrudniane na podstawie regulacji lub rekomendacji na

szczeblu centralnym,

e  zatrudnianie kadr pomocniczych pozostawione samorzagdom,

e regulacje lub rekomendacje w sprawie powotywania lokalnych jednostek inte-
gracyjnych,

e  brak kadr pomocniczych lub jednostek lokalnych.

Ustawa o systemie oswiaty od 1 stycznia 2010 roku przewiduje mozliwo$¢ zatrud-
nienia w charakterze pomocy nauczyciela osoby wladajacej jezykiem kraju pochodzenia
ucznia. Ustawa stanowi, iz osoby niebedace obywatelami polskimi, podlegajace obo-
wigzkowi szkolnemu lub obowigzkowi nauki, ktore nie znaja jezyka polskiego albo zna-
ja go na poziomie niewystarczajagcym do korzystania z nauki, majg prawo do pomocy
udzielanej przez osobe wladajaca jezykiem kraju pochodzenia, zatrudniong w charak-
terze pomocy nauczyciela przez dyrektora szkoty. Pomocy tej udziela si¢ nie dtuzej niz
przez okres 12 miesigcy (art. 94a ust. 4a ustawy o systemie oswiaty).

Status prawny pracownikéw niebedacych nauczycielami, zatrudnionych w szko-
tach prowadzonych przez jednostki samorzadu terytorialnego, okreslajg przepisy usta-

3 Uzasadnienie do projektu rozporzadzenia w sprawie przyjmowania cudzoziemcoéw do pu-

blicznych przedszkoli, szkot, zaktadow ksztatcenia nauczycieli 1 placoéwek oraz organizacji dodat-
kowej nauki jezyka polskiego i nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia oraz dodatkowych zajeé
wyréownawczych dla cudzoziemcéw (projekt 20.10.2009 r.).
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wy o pracownikach samorzgdowych i rozporzadzen wykonawczych do tej ustawy.
Zgodnie z przepisami ,,pomoc nauczyciela” zatrudniana jest w charakterze pracownika
samorzadowego. Stanowisko to wymienione zostalo w grupie ,,V. Jednostki dziatajace
w zakresie o$wiaty”, wsrdd stanowisk pomocniczych i obstugi; wymagane kwalifikacje
— wyksztatcenie podstawowe, nie jest wymagany staz pracy; przyporzadkowane zostato
do VI kategoria zaszeregowania, co przektada si¢ na minimalny miesigczny poziom wy-
nagrodzenia zasadniczego w wysokos$ci 1200 z1*. Ustawa o systemie o$wiaty przewidu-
je, ze pomocy tej udziela si¢ nie dtuzej niz przez okres 12 miesigcy.

W projekcie ustawy o zmianie ustawy o systemie o$wiaty oraz o zmianie niektd-
rych innych ustaw z dnia 6 sierpnia 2008 roku w art. 94a ust. 4a uzyto okreslenia ,,asy-
stenta nauczyciela wladajacego jezykiem kraju pochodzenia ucznia”. Ostatecznie jed-
nak w nowelizacji ustawy obowiazujacej od dnia 1 stycznia 2010 roku znalazt si¢ zapis
o mozliwosci zatrudniania w charakterze pomocy nauczyciela, osoby wtadajacej jezy-
kiem kraju pochodzenia ucznia. Sformutowan typu ,,asystent mi¢dzykulturowy”, ,,asy-
stent nauczyciela” itp. uzywano w dyskusjach dotyczacych sytuacji dzieci imigranckich
i uchodzczych w polskich szkotach. Nazwa ,,asystent miedzykulturowy” stosowana byta
w przypadku o0sob zatrudnionych w ramach projektoéw, realizowanych przez organiza-
cje pozarzadowe®®. W przypadku uczniow cudzoziemskich ustawodawca nie przewi-
dziat wprowadzenia dwoch form, ktore sg mozliwe w przypadku uczniéw romskich, tj.
asystenta edukacji romskiej oraz nauczyciela wspomagajacego. W algorytmie podziatu
czesci oswiatowej subwencji ogolnej na 2011 rok, w opisie wag P9 oraz P10 nie wska-
zano explicite, formy pomocy, jakim jest zatrudnienie osoby wiladajacej jezykiem kraju
pochodzenia ucznia. Rowniez w rozporzadzeniu wykonawczym do art. 94a ustawy nie
okreslono zadan i kompetencji takiej osoby. Nalezy wigc przyjaé interpretacje, iz pomoc
nauczyciela to stanowisko, na ktére nie sg wymagane kwalifikacje pedagogiczne, pod-
lega ustawie o pracownikach samorzadowych, nie za$ pod Kart¢ Nauczyciela. Jedynym
warunkiem dodatkowym, wymaganym na mocy ustawy o systemie os§wiaty, jest znajo-
mo$¢ jezyka kraju pochodzenia ucznia.

W kwietniu 2011 roku Ministerstwo Edukacji Narodowej przeprowadzito moni-
toring sytuacji w zakresie zatrudnienia pomocy nauczyciela. W pismie skierowanym
do kuratoridw o$wiaty proszono o przekazanie danych na temat liczby 0sob zatrudnio-
nych w charakterze pomocy nauczyciela dla ucznia cudzoziemskiego, ze wskazaniem

3% Ustawa z dnia 21 listopada 2008 r. o pracownikach samorzadowych (Dz.U.

2008.223.1458).

3 Rozporzadzenie Rady Ministrow z dnia 18 marca 2009 r. w sprawie wynagradzania pracow-
nikow samorzadowych (Dz.U. 2009.50.398).

36 A. Chrzanowska, Asystent kulturowy — innowacyjny model pracy w szkotach przyjmujgcych
dzieci uchodzcow, ,,Analizy. Raporty. Ekspertyzy” 2009, nr 5, www.interwencjaprawna.pl/docs/
ARE-509-asystent-miedzykulturowy.pdf (odczyt: 27.09.2011); B. Lachowicz, Asystent miedzy-
kulturowy — nowe rozwigzanie dla starych problemow. Przyktad z Coniewia, ,Maieutike” 2010,
nr 14, www.ffr.org.pl/wp-content/uploads/2010/05/Artykul 201014 BLachowicz.pdf (odczyt:
27.09.2011).
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na jaki okres czasu zostaly zatrudnione i na jakiej podstawie’’. Informacje uzyskane
w Mazowieckim Kuratorium Os$wiaty wskazuja, iz uzyskano okoto 50% odpowiedzi,
nie odnotowano zadnego przypadku zatrudnienia pomocy nauczyciela dla dziecka cu-
dzoziemskiego®. Przepisy te wprowadzone zostaly na mocy nowelizacji ustawy o sys-
temie o§wiaty i weszty w zycie z dniem 1 stycznia 2010 roku. Ponad roczny okres ich
obowigzywania unaocznit praktyczne trudnosci w ich stosowaniu. Jedyny znany autorce
przypadek zatrudnienia pomocy nauczyciela to Szkota Podstawowa nr 58 im. Tadeusza
Gajcego w Warszawie, w dzielnicy Targowek, gdzie jesienig 2010 roku utworzony zostat
o$rodek dla uchodzcow™.

Ksztalcenie uczniow imigranckich a sytuacja uczniéw z mniejszosci narodowych
i etnicznych oraz spolecznosci postugujacej si¢ jezykiem regionalnym — perspekty-
wy nauczania jezykow ojczystych uczniéw imigranckich

Model ksztatcenia ucznidéw narodowosci niepolskiej w polskim systemie o$wiaty
zakltada ich kategoryzacje, i w zwigzku z tym zrdéznicowanie praw, na:

e ucznidow wywodzacych si¢ z grup uznanych na mocy ustawy z dnia 6 stycznia
2005 roku za mniejszosci narodowe i etniczne oraz spotecznos¢ postugujaca sie
jezykiem regionalnym®,

e uczniow cudzoziemcdw, o réznym statusie prawnym, nieposiadajacych obywa-
telstwa polskiego.

W przypadku uczniow cudzoziemskich mozliwe jest nauczanie ich jezykow ojczy-
stych, ale — uzywajac analogii do sytuacji mniejszosci polskich poza granicami kraju
— tylko w formie tzw. szkot sobotnich czy tez popotudniowych, a wigc uczgszczanie do
nich nie jest rownoznaczne z realizacja obowigzku szkolnego. W obecnie obowigzuja-
cym w Polsce ustawodawstwie (art. 13 ustawy o systemie oswiaty*') mozliwe jest orga-
nizowanie nauki jezykow (lub w jezykach) mniejszosci narodowych i etnicznych oraz
spotecznos$ci postugujacej sie jezykiem regionalnym (kaszubskim) w réznych formach
organizacyjnych, w tym roéwniez w szkotach/oddziatach z jezykiem nauczania mniejszo-

37 Termin 21 kwietnia 2011 r.; Pismo Mazowieckiego Kuratora Oswiaty do dyrektoréw wszyst-

kich typow szkot w wojewodztwie mazowieckim z dnia 19 kwietnia 2011 r, www.kuratorium.
waw.pl/pl/news/2543/liczba-uczni%C3%B3w-kt%C3%B3rzy-powr%C3%B3cili-do-kraju-i-po-
dj%C4%991i-nauk%C4%99-w-poszczeg¥C3%B3Inych-typach-szk%C3%B3%C5%82-w-roku-
szkoln.html (odczyt: 27.09.2011).

3% Rozmowa telefoniczna ze starszym wizytatorem.

A. Arcichowska, Badanie na temat implementacji art. 94a ust. 4a ustawy z dnia 7 wrzesnia
1991 r. o systemie oswiaty dotyczgcego pomocy nauczyciela dziecka cudzoziemskiego, zrealizo-
wano na terenie M. St. Warszawy. Wyniki badania pilotazowego zrealizowanego podczas stazu
w Biurze Krajowym UNHCR w Polsce w okresie marzec — czerwiec 2011 r., Warszawa 2011 (ma-
szynopis w posiadaniu autorki).

4 DzU.2005.17.141 z pozn. zm.

4 Stanowi on, iz szkota i placowka publiczna umozliwia uczniom podtrzymywanie poczucia
tozsamosci narodowej, etnicznej, jezykowe;j i religijnej, a w szczegdlnosci nauke jezyka oraz wia-
snej historii 1 kultury.
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sci. Uczeszczanie do takich placowek jest rownoznaczne z realizacja obowigzku szkol-
nego. Konieczne jest spelnienie pewnych wymogow okreslonych w przepisach prawa
o$wiatowego dotyczacych minimalnej liczby uczniow*.

Niektorzy przedstawiciele doktryny stoja na stanowisku, iz praw wynikajacych
z art. 13 ustawy o systemie o§wiaty nie powinno si¢ zawe¢za¢ w sposob wykluczajacy
z jego zakresu osoby nienalezace do tzw. mniejszosci uznanych ustawowo. Zdaniem
Pilicha tre$¢ tegoz artykutlu dotyczy bowiem podtrzymywania cechy wyrozniajacej gru-
p¢ 0sob (jak np. kultura, jezyk lub wyznanie religijne), dla ktérej ochrony w demokra-
tycznym panstwie prawnym, respektujacym uniwersalne prawa cztowieka, powinno by¢
miejsce niezaleznie od sztywnej i arbitralnej regulacji ustawy o mniejszosciach. Jednak
taka wyktadnia nie jest praktycznie przyjeta®’.

Przepisy prawa o$wiatowego przewiduja co prawda mozliwos¢ organizowania na-
uki jezyka i kultury kraju pochodzenia ucznia, ale nie ma mozliwosci sfinansowania
takich zaje¢¢ ze srodkow publicznych, jak w przypadku nauczania jezykow mniejszos$ci
narodowych i etnicznych oraz jezyka regionalnego. W przypadku nauczania jezyka kra-
ju pochodzenia os6b niebedacych obywatelami polskimi mozliwie jest tylko udostep-
nienie w tym celu pomieszczen szkolnych. Art. 94a ust.5 ustawy o systemie o$wiaty
oraz §8 rozporzadzenia wykonawczego stanowia, iz zagraniczna placowka dyploma-
tyczna lub konsularna albo stowarzyszenie kulturalno-o$wiatowe danej narodowosci
moga organizowac¢ nauke jezyka i kultury kraju pochodzenia dla cudzoziemcow podle-
gajacych obowigzkowi szkolnemu, jezeli do udziatu w tym ksztalceniu zostanie zgto-
szona odpowiednia liczba uczniéw (w szkole podstawowej i gimnazjum — co najmniej
7 cudzoziemcow, w szkole artystycznej — co najmniej 14), w wymiarze do 5 godzin
tygodniowo. Dni tygodnia i godziny, w ktorych moze odbywac¢ si¢ taka nauka, ustala
dyrektor szkoty.

Wedhug cytowanych powyzej danych z SI1O (stan na dzien 30 wrze$nia 2010 roku)
174 ucznidw/wychowankow, ktdrzy nie sag obywatelami polskimi, korzysta¢ miato z na-
uki jezyka i kultury kraju pochodzenia. Jedne alternatywne dane jakos$ciowe, a wigc jaki
jezyk/jezyki byt nauczany w tej formie, ktore udato si¢ uzyskac, dotycza nauczania j¢-
zyka czeczenskiego przez asystentke kulturowa, zatrudniong w jednej ze szkot warszaw-
skich przez Stowarzyszenie Interwencji Prawnej, w ramach realizacji projektu ,,Szkota
wielokulturowa”*.

2 Kwestie te reguluje rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 listopada 2007 r.

w sprawie warunkoéw i sposobu wykonywania przez przedszkola, szkoly 1 placéwki publiczne
zadan umozliwiajacych podtrzymywanie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej 1 jezykowej
ucznidw nalezacych do mniejszosci narodowych i etnicznych oraz spotecznosci postugujacej sie
jezykiem regionalnym (Dz.U. 2007.214.1579 z pézn. zm.)

M. Pilich, Ustawa o systemie oswiaty. Komentarz, Warszawa 2008.

A. Chrzanowska, Asystent kulturowy — innowacyjny model pracy w szkotach przyjmujgcych
dzieci uchodzcow, ,,Analizy. Raporty. Ekspertyzy” 2009, nr 5, http://www.interwencjaprawna.pl/
docs/ARE-509-asystent-miedzykulturowy.pdf, (odczyt: 27.09.2011).
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Zgodnie z danymi Eurydice na temat sposobu organizacji nauczania jezyka kraju po-
chodzenia dzieci-imigrantow, w roku szkolnym 2007/2008 w systemach o$wiatowych
panstw europejskich wystgpowaty nastgpujace rozwigzania:

e organizowane na mocy porozumien dwustronnych,

e finansowane przez placowki dyplomatyczne okreslonych panstw,

e organizowane i finansowane w obrgbie systemu edukacji panstw goszczacych,

e brak nauczania organizowanego w obrebie systemu edukacji.

W praktyce kategoryzacja uczniow innej narodowosci niz polska w polskim syste-
mie o$wiaty, ze wzgledu na obywatelstwo, w zakresie dostgpu do nauki jezyka ojczyste-
go, finansowanej ze srodkow publicznych, rodzi kontrowersje. Przyktadem sg zespoty
nauczania jezyka ojczystego, zorganizowane dla ucznidéw narodowosci ukrainskiej i or-
mianskiej. Zespoty te zorganizowane zostaly na mocy przepiséw dotyczacych nauczania
jezykéw mniejszosci narodowych, natomiast korzystaniem z nauki jezyka ojczystego
zainteresowani sg rowniez rodzice i uczniowie z tzw. nowej imigracji, nieposiadajacy
obywatelstwa polskiego.

Aktualne i perspektywiczne wyzwania zwigzane z ksztalceniem uczniéw imigranckich

Obecno$¢ uczniow imigrantow w polskim systemie o$wiaty generuje szereg wyzwan,
zar6wno na poziomie lokalnym, jak rowniez w wymiarze systemowym. Dotychczasowe
dziatania polskich wladz o§wiatowych cechowat duzy stopien reaktywnos$ci. Tymczasem
wyrazna jest potrzeba proaktywnego i perspektywicznego spojrzenia na t¢ problematyke
oraz wypracowania rozwigzan systemowych, w oparciu o wspolprace migdzysektorows.

Aktualnie nierozwigzanym na poziomie systemowym pozostaje problem dostgpu
do edukacji dzieci przebywajacych osrodkach strzezonych i ogélnie problem zasadno-
$ci przetrzymywania dzieci w takich osrodkach*®. Na problem braku realizacji prawa
do edukacji dzieci cudzoziemcow umieszczonych w osrodkach strzezonych zwrocit
uwage Rzecznik Praw Dziecka w swoim wystgpieniu skierowanym do Ministra Spraw
Wewnetrznych i Administracji w dniu 25 czerwca 2010 roku. Specyficzng grupa dzieci
imigrantéw sa maloletni cudzoziemcy bez opieki, w tym rowniez ofiary handlu ludzmi.
Zgodnie z ustawa o udzielaniu cudzoziemcom ochrony na terytorium RP, maloletni bez
opieki to matoletni cudzoziemiec, ktory przybywa lub przebywa na terytorium Rzeczy-
pospolitej Polskiej bez opieki oséb dorostych, odpowiedzialnych za niego zgodnie z pra-
wem lub zwyczajem. Ze wzgledu na ich sytuacje dzieci te wymagaja szczegdlnej ochro-
ny ze strony organdéw panstwa*®. Sytuacja matoletnich cudzoziemcow bez opieki stanowi

4 Cegietka D. i in., Przestrzeganie praw cudzoziemcow umieszczonych w osrodkach strze-

zonych. Raport z monitoringu, w: A. Chrzanowska, W. Klaus (red.), Poza systemem. Dostep do
ochrony zdrowia nieudokumentowanych migrantow i cudzoziemcow ubiegajqgcych sig¢ o ochrong
migdzynarodowg w Polsce, Warszawa 2011, s. 193—-194.

4 Exchange of information and best practices on first reception, protection and treatment of
unaccompanied minors. Manual of Best Practices and Recommendation, September 2010, www.
iom.pl/Shared%20Documents/EUAM_report_2010%20%284%29.pdf (odczyt: 27.09.2011).
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réwniez przedmiot szczegdlnego zainteresowania Rzecznika Praw Dziecka, ze wzgledu
na trudno$ci zwigzane z uregulowaniem ich sytuacji prawnej*’. Wskaza¢ rowniez nale-
Zy na potrzebg wypracowania rozwigzan systemowych skierowanych do uczniéw cu-
dzoziemskich ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi*®. W przysztosci istotnym wy-
zwaniem moze si¢ okazac¢ problem wykluczenia edukacyjnego oraz odsiewu szkolnego,
silnie skorelowanego z pochodzeniem etnicznym uczniow®. Istotnym bedzie rowniez
podjecie monitoringu sytuacji edukacyjnej drugiego pokolenia w kontek$cie polityki in-
tegracyjnej>.

Wyzwaniem dla polskiego szkolnictwa staje si¢ rowniez kwestia integracji mtodzie-
zy imigranckiej na rynku pracy. W dniach 7-9 maja 2010 roku zorganizowana zostata,
przez Internationales Forum Burg Liebenzell e.V. przy wspotpracy z Centrum Stosun-
koéw Miedzynarodowych w Warszawie, konferencja pt. ,,Integracja mtodziezy imigranc-
kiej na rynku pracy: wyzwania dla szkolnictwa i gospodarki”. Celem obrad byto stwo-
rzenie platformy miedzynarodowej wspotpracy miedzy polskimi i niemieckimi teorety-
kami i praktykami, ktorzy w swojej pracy zajmuja si¢ problematyka integracji mtodych
imigrantéw na rynku pracy oraz zapoczatkowanie budowy sieci Integration Network for
Immigrant Youth (INIY)>".

Uwagi koncowe

W dniu 6 kwietnia 2011 roku przedstawiony zostat i przekazany do konsultacji
spotecznych przez Ministra Spraw Wewnetrznych i Administracji, Przewodniczacego
Zespotu do Spraw Migracji, projekt dokumentu strategicznego pt.: ,,Polityka migracyjna
Polski — stan obecny i postulowane dziatania™?. Analiza zapisow tegoz projektu po-
zwala postawic tezg, iz polityka integracji w kontekscie edukacji nie stanowi priorytetu
dla panstwa polskiego. Co prawda dokument zasadniczo dotyczy polityki migracyjnej
Polski, ale odniesiono si¢ w nim rowniez do kwestii integracji, z naciskiem na kwestie

47 http://www.brpd.gov.pl/wystapienia/wyst 2011 03 08 mswia.pdf (odczyt 27.09.2011).

4 Europejska Agencja Rozwoju Edukacji Uczniow ze Specjalnymi Potrzebami, Wielokulturo-
wos¢ a edukacja uczniow ze specjalnymi potrzebami, Odenese 2009.

1. Biatecki, Wykluczenie edukacyjne, w: Polski raport Social Watch. Ubdstwo i wykluczenie
spoteczne w Polsce, Warszawa 2011, s. 84; M. Fedorowicz, M. Sitek, Inclusion and education
in European countries. INTMEAS Report for contract 2007-2094/001 TRA-TRSPO Final report:
9. Poland, Lepelstraat, August 2009, [http://ec.europa.eu/education/more-information/doc/inclu-
sion/poland_en.pdf (odczyt: 27.09.2011) [part 4. Measures to reduce ethnic school segregation,
s. 36— 41].

0 A. Piekut, Wielo§¢ wymiaréw — zatem jaka integracja? Przeglgd tematyki i metod badan
integracyjnych, w: Problemy integracji imigrantow. Koncepcje, badania, polityki, A. Grzymata —
Moszczynska, S. Lodzinski (red.), ,,Studia Migracyjne”, Warszawa 2008, s. 235-238.

St M. Ziodtek-Skrzypezak, G. Gandenberger, Raport — Konferencja pt. ,, Integracja miodziezy
imigranckiej na rynku pracy: wyzwania dla szkolnictwa i gospodarki”, 7 maja 2010 — 9 maja
2010 r. zorganizowana przez Internationales Forum Burg Liebenzell e. V. przy wspotpracy z Cen-
trum Stosunkow Miedzynarodowych w Warszawie, 2010, www.integration-network.eu/download/
Raport.pdf (odczyt: 27.09.2011).

2 http://bip.mswia.gov.pl/download.php?s=4&id=8640 (odczyt 27.09.2011).

85



Edukacja miedzykulturowa w Polsce wobec nowych wyzwan

integracji spolecznej. Sprawy edukacji potraktowane zostaly sygnalnie i hastowo. Co
wigcej — w czescei pos§wigconej instytucjonalizacji polityki integracyjnej wskazano Pet-
nomocnika Rzadu ds. Réwnego Traktowania — jako organ, ktory podjat problem edu-
kacji dzieci cudzoziemskich. W dokumencie nie ma mowy o jaki$ perspektywicznych
dziataniach Ministerstwa Edukacji Narodowej. Co prawda Osrodek Rozwoju Edukacji,
ktory jest placowka realizujaca polityke edukacyjng MEN realizuje projekt ,,Edukacja
wobec wyzwan migracyjnych”, ktorego celem jest przygotowanie placowek o$wiato-
wych do pracy z uczniami cudzoziemskimi, ktorzy pochodza z innych krajow i kregow
kulturowych, mowig innymi jezykami i przybywaja do Polski z bardzo zréznicowanym
doswiadczeniem edukacyjnym i migracyjnym, ale konieczne jest wypracowanie doku-
mentow strategicznych w tym zakresie.

Mimo braku dhugofalowych dziatan polskich wladz oswiatowych dedykowanych
uczniom imigranckim, w najblizszym czasie sytuacja takich uczniéw ulec moze popra-
wie dzigki dwom zmianom systemowym wprowadzanym do polskiego systemu oswiaty,
tj. pomocy psychologiczno-pedagogicznej oraz indywidualizacji nauczania. Uczniowie
imigranccy sa réwniez posrednimi beneficjentami dzialan podejmowanych przez Mini-
sterstwo Edukacji Narodowej na rzecz uczniow obywateli polskich powracajacych z za-
granicy, bowiem odnotowa¢ mozemy dziatania systemowe wobec dzieci migrujacych/
uczniow z doswiadczeniem migracyjnym®. Przeptywy migracyjne staja si¢ bowiem
istotnym wyzwaniem dla polityki o$wiatowej panstwa polskiego i wymuszaja podjecie
koniecznych dzialan dostosowawczych, ale rowniez programowania polityki panstwa
w tym obszarze™*.

3 Dziecko z rodziny migracyjnej w systemie oswiaty — material informacyjny dla dyrektoréw

szkot i rad pedagogicznych, listopad 2009, www.men.gov.pl/external.php?option=com_conten-
t&view=article&layout=default&id=1733 &url=%2Fimages%2Fpdf%2Fbroszura.pdf  (odczyt:
27.09.2011). Osrodek Rozwoju Polskiej Edukacji za Granica w maju 2011 r. oglosit przetarg na
$wiadczenie doradztwa dla dzieci powracajacych i przybywajacych do polskiego systemu o§wiaty
oraz nauczycieli, dyrektoréw szkot i przedstawicieli organéw prowadzacych (z perspektywa do
konca czerwca 2013 r.). Przetarg ogloszono w ramach realizacji projektu systemowego ,,Otwarta
Szkota — System Wsparcia Ucznidéw Migrujacych”. Jednym z warunkéw jest posiadanie doswiad-
czenia w pracy w szkole, organie prowadzacym lub organie nadzoru lub instytucji zajmujacej si¢
problematyka migracji i/lub integracji cudzoziemcéw w spoleczenstwie polskim, www.spzg.pl/
wp-content/uploads/2011/05/ogloszenie-.pdf (odczyt: 12.05.2011).

% Problematyce ksztalcenia uczniow cudzoziemskich w polskim systemie o$wiaty autorka
poswigcita takze studium: Migracje jako wyzwanie dla polityki oswiatowej panstwa polskiego.
Aspekty politologiczno-prawne, tekst ztozony do druku w materiatach z konferencji naukowe;j
,,Badania migracji w Polsce: stan wiedzy, kierunki i metody”, zorganizowanej przez Osrodek Ba-
dan nad Migracjami Uniwersytetu Warszawskiego w dniach 24-25 marca 2011 r.
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Fiasko polityki ekskluzyjnej na przykladzie Romow
macedonskich

»Swiat w ruchu” stanowi metafore rzeczywistosci, w ktorej zyje wspotczesny czto-
wiek. Chociaz migracja i przemieszczanie si¢ ludzi istnialy od zawsze, dzisiaj skala tych
zjawisk jest wigksza niz kiedykolwiek dotad. Nigdy wczeséniej tylu ludzi nie zylo poza
granicami swoich rodzimych krajow, nigdy rowniez przemieszczanie si¢ nie byto taka
codziennoscig. Ludzie dojezdzaja do pracy, podrozuja przez kontynenty, turystyka stata
si¢ jedna z najwigkszych, jesli nie najwicksza gatezig legalnego przemyshu w globalne;j
ekonomii'. Ow globalny nomadyzm dotyczy wszystkich aspektow zycia spolecznego.

Od migracji uzalezniony byt i jest nadal rozwdj spoteczenstw przemystowych?. Po
IT wojnie swiatowej, gléwne kierunki migracji wiodly z Potudnia do zindustrializowa-
nej Pétnocy. Jednak w ostatnich dekadach jestesmy $wiadkami zmiany natury procesow
migracyjnych. Wielkie zachodnie metropolie sg czg¢Sciowo przestaniane przez globalne
miasta Wschodu i Potudnia, ktore staty si¢ wysoce atrakcyjne dla migracyjnej sity ro-
boczej. Dla przyktadu, ponad 70% sily roboczej w Arabii Saudyjskiej stanowig obco-
krajowcy?. Castles i Miller* wskazuja, iz mamy do czynienia z ,,globalizacja migracji”.
Coraz wigcej krajow wyraznie doswiadcza réznego rodzaju ruchow migracyjnych, nie
tylko migracji zarobkowej, ale rowniez migracji uchodzcow oraz ludzi poszukujacych
statego pobytu. W odpowiedzi na wzrost migracji, wigkszos¢ krajow rozwinigtych ogra-
nicza jej naptyw, jak rowniez mozliwos¢ osiedlania si¢. W konsekwencji powoduje to
wzrost migracji nielegalnej. Ta z kolei czesto wigze si¢ z roznymi formami przestgpczo-
$ci. Obecnie okoto polowy migrantow stanowig kobiety, co jest nowym trendem, gdyz
w przesztos$ci migracja zarobkowa oraz uchodzcza byta zdominowana przez m¢zezyzn.
Jednak, w niektorych przypadkach, ,,cena migracji” wiaze si¢ z przymusem $wiadczenia
przez kobiety ustug seksualnych. W Europie dotyczy to szczegdlnie krajow najbiedniej-
szych, takich jak Motdawia i inne postradzieckie republiki, ktore staly si¢ eksporterami
prostytucji. Innymi przyktadami ,,przestgpczosci w ruchu” sg handel narkotykami (Afga-
nistan dostarcza ponad 90% $wiatowe]j produkcji opium), w koncu mi¢dzynarodowy
terroryzm.

! K. F. Aas, Globalization & Crime. Sage Publications, Los Angeles, London, New Delhi,
Singapore 2008, s. 45.

2 Tam:ze, s. 30.

Tamze.

Tamze.

3
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W zwigzku z przystapieniem Polski do Unii Europejskiej procesy te oraz wypra-
cowywanie efektywnych metod reagowania na nie stajg si¢ rOwniez naszym udzialem.
Wymaga to kreowania polityki spotecznej opartej na zasadzie konstruktywnej interakcji
miedzykulturowej. Jak istotna to kwestia, moga wskaza¢ chociazby badania Polakow
wyjezdzajacych za granicg. Za najbardziej znaczacy problem uznano w nich brak umie-
jetnosci pracy w srodowisku wielokulturowym. Ponad potowa Polakéw pracujacych za
granicg przechodzi przez tzw. szok kulturowy’. Wydaje sie wiec jasne, ze chcgc przeciw-
dziata¢ konfliktom migdzykulturowym w skali lokalnej oraz migdzynarodowej, a takze
przestepczosci, bedacej ich efektem, nalezy opracowac zasady konstruktywnej interakcji
miedzykulturowej oraz nada¢ im istotng range w obszarze polityki spoteczne;j.

Interakcja mi¢dzykulturowa jako zasada polityki spolecznej

Za filozoficzng podstawe konstruktywnej interakcji migdzykulturowej przyjmu-
jemy monistyczng wizje rzeczywistosci zapoczatkowang przez Plotyna. Powstata ona
w Aleksandrii w III wieku n.e., kiedy filozofia byta synkretyczna, tzn. pracowata nad
zespoleniem narodowo i rasowo odrgbnych systeméw mys$li w jednej ponadnarodowej
1 ponadrasowej koncepcji. Byta to wige prekoncepcja wielokulturowosci i globalizacji.
Plotyn rozumie zréznicowana rzeczywistos¢ jako esencjonalng ,,Jedni¢”, a rézne prze-
jawy jednego bytu jako etapy (hipostazy) jego rozwoju’. Rzeczywistos¢ jest wiec dyna-
miczna, ,,w ruchu”, zgodna ze wspotczesng metaforg Swiata.

Na bazie tej koncepcji Bylica okresla istotg cztowieka XXI wieku, ktérego ujmuje
jako czgs¢ catosei, catos¢ zas jako energig’. Jest to mys$lenie zgodne ze wspotczesnymi
pogladami w fizyce, ktore akcentuja wtasnie energetyczna natur¢ $wiata, dynamiczny
model wszechswiata oraz etapowo$¢ jego rozwoju (np. przechodzenie energii promie-
niowania w materi¢). Cztowiek rozumiany jest jako efekt ewolucji pierwotnej energii po-
chodzacej z goracego ,,prazrodia™. Stad tez istota cztowieka w efekcie finalnym zostaje
okreslona jako homo harmonicus (cztowiek harmonizujacy), a umiej¢tnosci i narzedzia
stuzace harmonizowaniu jako harmoniensis. Harmonia (w tym migdzykulturowa) uzna-
na zostaje ostatecznie jako warto$¢ uniwersalna’. Jest to — jak sadzimy — propozycja
,.post-post”, wynikta z poszukiwan wartosci, mozliwych do zaakceptowania w global-
nym spektrum kulturowym!?.

3 M. Chutnik, Szok kulturowy, Krakow 2007, s. 12.

6 W. Tatarkiewicz, Historia filozofii, Warszawa 2005, t. 1, s. 186—191.

7 J. Bylica, Filozofia resocjalizacji, w: B. Urban (red.), Aktualne osiggnigcia w naukach spo-
tecznych a teoria i praktyka resocjalizacyjna, Mystowice 2010, s. 322—323.

8 L. Jarczyk, Wezesny rozwdj wszechswiata, Warszawa 2010, s. 11-14.

J. Bylica, Filozofia resocjalizacji, w: B. Urban (red.), Aktualne osiggnigcia w naukach spo-
tecznych a teoria i praktyka resocjalizacyjna, Mystowice 2010, s. 325.

10" Zdaniem Tomasza Szkudlarka postmodernizm skonczyt si¢ 11 wrzesnia 2001 r., w chwili ataku
na WTC. Od tego momentu w pedagogice rozpoczglo si¢ poszukiwanie propozycji aksjologicznych,
mozliwych do zaakceptowania przez cztowieka, niezaleznie od kregu kulturowego — wyktad otwarty
,.Kultura, ekonomia i edukacja: problemy z uniwersalizmem” w ramach spotkan Migdzynarodowego
Klubu Historii Idei UJ im. Jerzego i Lecha Kalinowskich, 7 stycznia 2010, Instytut Pedagogiki UJ.

9
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Za socjologiczng baze interakcji miedzykulturowej przyjmujemy syntez¢ teorii
konfliktu kultur Sellina, chicagowskiej szkoty ekologii spotecznej, teorii interakcjoni-
stycznych (szczegblnie symboliczny interakcjonizm)!! oraz ogolnej teorii napiecia Ro-
berta Agnew, ktorej zasadnicza teza ,kiedy ludzie sg Zle traktowani przez innych staja
si¢ rozdraznieni i moga odpowiedzie¢ przestepstwem”'? nabiera szerszego znaczenia.
W przypadku interakcji migdzykulturowej zte traktowanie innych moze wynika¢ m.in.
z braku wiedzy dotyczacej innej kultury, uprzedzen oraz stereotypdw. W ekstremalne;j
postaci zachowania te przybierajg forme tzw. Hate Crimes (przestepstw z nienawisci)'>.

Z kolei jako psychologiczng podstawe interakcji miedzykulturowej przyjmujemy
nieco zapomniang teori¢ dezintegracji pozytywnej'* oraz psychoanalize, ktora umozli-
wia glebsze interpretowanie proceséw migdzykulturowych. Istotne znaczenie ma tutaj
koncepcja wspdlnych kulturowo, czgsto nieuswiadamianych archetypow', ktore moga
by¢ pomocne w inicjowaniu konstruktywnych procesow interakcyjnych.

W sferze pedagogicznej inspirujgce stajg si¢ zalozenia pedagogiki migdzykulturo-
wej. Z tej perspektywy, edukacja z jednej strony jest kolonizacja, narzuceniem jakiej$
dominujacej kultury. Z drugiej — zawsze wigzana byla z nadziejami emancypacyjnymi,
zawsze miala stuzy¢ uwolnieniu (jakkolwiek pojmowanej) istoty cztowieka z niedaja-
cych si¢ urzeczywistni¢ ograniczen. Napigcie migdzy krytyczna swiadomoscia kulturo-
wej przemocy wpisanej w dziatanie pedagogiczne a wciaz zywa tradycja oswiecenia dla
wolnosci tworzy istotng o$ pedagogicznego myslenia. Zapoczatkowany zostaje ,,$wiat
$wiatoéw”; nastgpuje koniec ,.europeizacji”’, czy ,,amerykanizacji” §wiata. Przed nami
proces wymieszania i synkrezji warto$ci oraz znaczen r6znych kultur planety'®.

Wspolczesna polityka spoteczna, ktorej istotng sktadowa jest konstruktywna inte-
rakcja migdzykulturowa ma zatem charakter wybitnie interdyscyplinarny. Zatozenia fi-
lozoficzne, elementy wiedzy socjologicznej, psychologicznej oraz pedagogicznej imma-
nentnie konstytuujg jej tozsamos¢. Interdyscyplinarno$¢ polityki spotecznej jest obecnie
warunkiem sine qua non.

W niniejszym tekscie, jako grup¢ odniesienia w konstruowaniu optymalnej (w tym
migracyjnej) polityki spotecznej, przyjmujemy mniejszo§¢ romska. Romowie sa pio-
nierami migracji, stanowia najczystsza egzemplifikacj¢ ,,§wiata w ruchu”. Historycznie
rzecz ujmujac, jako jedna z pierwszych nacji spotykali si¢ z podejrzliwoscia i wrogoscia

" A. Siemaszko, Granice tolerancji. O teoriach zachowar dewiacyjnych, Warszawa 1993,

s. 67-881259-272.

12 J. Bylica, Harmonizujgc napigcie. Nowe spojrzenie w profilaktyce uzaleznien, Krakoéw 2010,
s. 143.

13 www.crisisintervention.free.ngo.pl (odczyt: 27.09.2011).

K. Dabrowski, Psychoterapia przez rozwoj, Warszawa 1979.

5 C. G. Jung, Archetypy i symbole, Warszawa 1993.

16 T. Szkudlarek, B. Sliwerski, Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypedagogiki, Krakow
1992.
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przybywajac i osiedlajac si¢ na nowych terenach!’. Nigdy nie zatozyli wlasnego pan-
stwa; czesto byli i nadal sg traktowani jako ,,obcy”. W pewnym sensie sg jednak rowniez
kosmopolityczni'®. Ich historia w znaczacym stopniu jest historig dyskryminacji, tacznie
z zagtadg Romow w trakcie II wojny swiatowej. Obecnie, jako grupa etniczna Romowie
zajmuja marginalne miejsce w przestrzeni spotecznej, wyznaczane z jednej strony przez
ich poczucie odrgbnosci i etnocentryzmu, z drugiej zas$, przez zasigg dystansu etniczne-
go i spotecznego okreslany przez nie-Romoéw, a zawarty w stereotypie'. Ich kondycja
zdrowotna oraz poziom wyksztatcenia sg niskie, w zwiazku z czym zasilaja szeregi bez-
robotnych. Mozna powiedzie¢, iz dystans pomigdzy dynamicznie rozwijajaca si¢ kultura
Zachodu, a znacznie wolniej ewoluujaca kulturag romska powieksza sie.

W Polsce pomimo realizowanego niemal od dziesigciu lat rzadowego ,,Programu na
rzecz Spotecznosci Romskiej w Polsce” sytuacja rowniez daleka jest od normalizacji.
Swiadcza o tym chociazby ostatnie fakty medialne dotyczace narastajacego konfliktu
polsko-romskiego w Limanowej?!, czy zabraniania Romom wstepu do niektorych lokali
gastronomicznych przez poznanskich restauratorow?. Realizowane badania wskazuja, iz
nieche¢¢ do Cyganow jest funkcja stala, trwale wpisana w struktur¢ modelu swoj — obcy.
Nie ma w Polsce bardziej obcej i mniej tolerowanej grupy etnicznej®. Wydaje si¢ wigc,
iz dotychczas stosowane rozwigzania na niwie europejskiej, jak rowniez na gruncie pol-
skim nie sg wystarczajaco skuteczne. ,,Spoleczenstwo zawsze traktowato Cygandéw jako
etniczng zagadke 1 starato si¢ ich do siebie przystosowac: sitg lub oszustwem, mitoscig
lub przebiegltoscia, namowgq lub okrucienstwem — ciagle wedtug wlasnych wzorcow; ale
jak dotad — bez powodzenia™?*. Naszym zdaniem, polityke spoteczng dotyczacg ,,sprawy
cyganskiej” nalezy budowac na fundamentalnej zasadzie interakcji migdzykulturowe;j.

Ekskluzja — inkluzja — integracja?

Zdaniem Nikitorowicza® spoteczenstwa sg i bedg coraz bardziej wielokulturowe.
Wielokulturowos$¢ oznacza za$ ,,nieuchronnos¢ istnienia okreslonej polityki panstwowej

7 K. F. Aas, Globalization & Crime, Los Angeles, London, New Delhi, Singapore 2008, s. 30.
18 J. Bylica, Psychospoleczna sytuacja Romow w swietle teorii napiecia Roberta Agnew,
w: A. Paszko (red.), Edukacja miedzykulturowa w Polsce na przelomie XX i XXI wieku, Krakow
2004, s. 121.

9 M. Le$niak, Romowie. Bliscy czy dalecy? Krakow 2009, s. 55.

20 http://www.mswia.gov.pl/portal/pl/181/Program_na_rzecz_spolecznosci_romskiej w_Pol-
sce.html (odczyt: 27.09.2011)

21 http://www.rmf24.pl/fakty/polska/news-konflikt-w-limanowej-trwa-od-lat,nId,289730 (od-
czyt: 27.09.2011).

22 http://poznan.gazeta.pl/poznan/1,36001,9009732,Poznanscy_restauratorzy Romow_nie
wpuszczamy.html (odczyt: 27.09.2011).

2 M. Lesniak, dz. cyt, Krakow 2009, s. 80.

2 Cytat z Encyklopedii Brytyjskiej (1879) zamieszczony w Muzeum Etnograficznym w Tarnowie.
J. Nikitorowicz, Tozsamos¢ jako podstawowe zagadnienie w refleksji pedagogicznej na progu
eurointegracji, w: A. Paszko (red.), dz. cyt., s. 13.
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(lub samorzadowej) regulujacej stosunki migdzykulturowe™?. Nie mozna wigc w spo-
teczenstwie wielokulturowym uwzglednia¢ tylko perspektywy mniejszosci, tak jak nie
mozna uznawacé za jedynie stuszng perspektywe wickszoséci?’. Polityka spoteczenstwa wie-
lokulturowego realizowana jest w spektrum ekskluzji, inkluzji oraz integracji spoteczne;.

Istnieje wiele definicji ekskluzji spotecznej. Termin ten moze mie¢ inne znaczenie
w Polsce i w Australii, a jeszcze inne dla poszczegdlnych grup spotecznych i jednostek.
Ponadto pojecie to samo w sobie moze oznaczac trzy rozne rzeczy:

e podrzedny status spoleczny wobec gtdéwnego nurtu spoteczenstwa — ,,bycie wy-
kluczonym” z udziatu we wtadzy spotecznej,

e celowe dziatanie spoteczne — element procesu majgcego na celu ,,wykluczenie
kogo$” (osoby lub grupy) z udzialu we wtadzy spolecznej,

e samowykluczenie — proces odwrotny do (b), tzn. proces usunigcia si¢ ze sceny
walki o wladz¢ spoteczng wynikajacy z woli danego podmiotu (efekt np. nie-
sprawiedliwej konkurencji lub niesprzyjajacego srodowiska spotecznego).

W dzisiejszym spoteczenstwie ryzyka® coraz wigcej grup jest sktonnych opuszczaé
glowny nurt spoteczenstwa, probujac odnalez¢ si¢ we wilasnej sub- lub czasem antykul-
turze. Niektorzy autorzy interpretuja wykluczenie spoteczne jako nagromadzenie row-
noczesnych procesow polegajacych na powstawaniu kolejnych szczelin wybiegajacych
z jadra gospodarki, polityki i spoteczenstwa, ktoére stopniowo oddzielaja ludzi, grupy,
wspolnoty i obszary; w wyniku czego poglebia si¢ nieréwnos¢ w odniesieniu do dostepu
do centrow witadzy, zasobow i powszechnych wartosci. Inni wola uzywac tego terminu
na oznaczenie zestawu czynnikow i procesow podkreslajacych materialng i spoteczna
deprywacje. Wedle definicji International Organization for Migration ekskluzja spotecz-
na to ,,(...) proces, w ktorym okreslone jednostki sa spychane na margines spoteczen-
stwa. Uniemozliwia si¢ im petne uczestnictwo w zyciu spotecznym z racji biedy, braku
podstawowych kompetencji i niskich szans edukacyjnych, lub w wyniku dyskryminacji.
To oddala ich od mozliwosci pracy, zarobku, szans na zdobycie wyksztalcenia, a takze
od spotecznych i wspolnotowych sieci i dziatan. Wykluczeni majg ograniczony dostep
do wiladzy i organéw decyzyjnych, przez to czgsto czuja si¢ bezsilni i niezdolni do prze-
jecia kontroli nad decyzjami wptywajacymi na ich codzienne zycie””.

Istnieja trzy przyczyny wykluczenia spotecznego we wspolczesnych spoleczen-
stwach: niski poziom edukacji, bezrobocie oraz ubdstwo. Z drugiej strony niektdrzy su-

2% A. Sadowski, Sterowanie wielokulturowoscig. Dotychczasowe doswiadczenia i kierunki prze-
mian (na przyktadzie wojewddztwa biatostockiego, w: J. Nikitorowicz, M. Sobecki (red.), Eduka-
¢ja miedzykulturowa w wymiarze instytucjonalnym, Bialystok 1999, s. 33.

27 J. Mucha, Badania stosunkéw kulturowych z perspektywy mniejszosci, w: J. Mucha (red.),
Kultura dominujqca jako kultura obca. Mniejszosci kulturowe a grupa dominujgca w Polsce, War-
szawa 1999, s. 11-25.

2 U. Beck, Risk socjety: towards a new modernity, New Delhi 1992.

2 A. Barath, J. Hollings, A. Jones, S. Macakova, 1. Szilard, Budowanie zdrowych spotecznosci
romskich. Podrecznik szkoleniowy, Brussels 2007, s. 43.
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geruja co$ odwrotnego, to znaczy, ze wykluczenie spoleczne jest najwazniejsza przyczy-
ng wszystkich trzech wymienionych sytuacji. Ekskluzja spoteczna moze mie¢ rowniez
charakter przestrzenny. Ma to miejsce wowczas, kiedy grupy wykluczone usytuowane
sa na peryferiach miast czy wiosek. Jest to typowa sytuacja dla spolecznosci romskich,
ktorych osady bardzo czgsto potozone sa w duzej odlegtosci od centrum, w swego rodza-
ju getcie, gdzie $wiat przestepczy zyskuje coraz wicksze wpltywy, a czasem nawet kon-
troluje cata okolicg, zmieniajac ja w niebezpieczny rejon. Taki trend mozna zauwazy¢
we wszystkich krajach postkomunistycznych; na Stowacji zdarzajg si¢ osady romskie
oddzielone od zewnetrznego §wiata betonowym murem.

Badania prowadzone przez ponad 30 lat na Uniwersytecie Leuven (Belgia) koncen-
trowaty si¢ wokot teorii stabosci spolecznej w wielu srodowiskach i grupach. Ujawnity
one dwie prawidtowosci wpltywajace na prawdopodobienstwo ekskluzji spotecznej Iub
marginalizacji danej jednostki. Pierwsza prawidlowos¢ glosi, ze im dana osoba buduje
szersze wiezi spoleczne, tym wigksza szansa na jej pelne uczestnictwo w spoteczen-
stwie. Druga wskazuje na to, ze jesli danej osobie zostata juz raz wyrzadzona krzywda,
znacznie wzrasta prawdopodobienstwo, ze w przysztosci bedzie ona spotecznie niszczo-
na znacznie czgsciej i dotkliwiej* .

Reasumujac, ekskluzja spoteczna jest procesem relacyjnym, w ktorym fundamen-
talne znaczenie odgrywa charakter indywidualnych oraz spotecznych interakcji migdzy-
kulturowych.

Proces przeciwny ekskluzji spotecznej nosi nazwg spolecznej inkluzji. Zaktada ona
zmniejszenie nierownosci pomiedzy grupami lub wspdlnotami najmniej uprzywilejowa-
nymi (grupy rasowe lub etniczne) a pozostala czgscia spoleczenstwa poprzez likwida-
cje¢ nierownosci oraz udzielanie wsparcia tym, ktorzy go najbardziej potrzebuja. Grupy
mnigjszosciowe zyskuja swobode w podtrzymywaniu i promowaniu wtasnej tozsamosci
kulturowej oraz jej zasobdw (jezyk, tradycje, zwyczaje itd.). ROwnoczesnie sg w stanie
wykorzysta¢ szanse na rozwo6j poczucia wspolnoty jako calosci (poczucie ,,my”’) do tego
samego stopnia, jak odczuwaja to cztonkowie kultury dominujacej. Cztonkowie spotecz-
nosci inkluzyjnej osiagaja doskonate wyniki w dziedzinie umiejetnosci spotecznych zwa-
nych kompetencjami migdzykulturowymi. Badania wskazuja, ze grupy mniejszosciowe
mieszkajacych w spotecznosciach inkluzyjnych sg bardziej kompetentne w zakresie
wielu umiejetnosci spotecznych, ale takze cieszg si¢ dobrym zdrowiem i deklaruja lep-
sze subiektywne samopoczucie niz wielu cztonkéw wspolnot monokulturowych. Inklu-
zja spoteczna zatem to réwniez proces relacyjny ,,zapewniajacy ludziom pozostajacym
w zasiegu ryzyka wykluczenia spotecznego lub juz wykluczonych spotecznie zdobycie
mozliwosci i zrodet koniecznych do petnego uczestnictwa w ekonomicznym, socjalnym
731 Wplyw na ten proces maja politycy i dziatacze na
poziomie lokalnym, regionalnym, krajowym oraz migdzynarodowym. Kazdy moze co$

i kulturowym zyciu spolecznym

0 Tamze,s. 41.

U Tamze, s. 47.
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zrobi¢. Inkluzja promujaca empowerment stanowi wyraz rezygnacji z kultury zaleznosci.
Wydaje si¢ niezbgdne, aby Romowie przejeli kontrole nad procesami inkluzji, przyczy-
niajac si¢ w ten sposob do zanikania uprzedzen i stereotypow, oraz uzyskujac wptyw na
swoja przysztos¢. Komisja Europejska w swoim raporcie na temat sytuacji Romow w
rozszerzonej Europie zauwazyla, ze podstawowy mechanizm do zapewnienia inkluzji
stanowi zatrudnienie®’. Niemniej jednak populacja romska w Europie (w tym w Polsce)
doswiadcza najwigkszej stopy bezrobocia. Czy zatem w ogoéle mozna mowié¢ o rom-
skiej inkluzji? A moze w zwigzku z tym, iz Europa ,,nie do konca radzi sobie z 12 min
Romoéw™ a ,polityka wielokulturowa nie sprawdzita si¢ we Francji”*, w Niemczech
i w Wielkiej Brytanii nalezy rozwazy¢ inne, mniej radykalne warianty?

Inkluzja jest rozumiana jako optymalny przebieg procesu integracji spoteczne;.
Stowo ,,integracja” pochodzi za§ z jezyka tacinskiego i oznacza tworzenie, a takze
przywracanie catos$ci. Reiser®®, majac na uwadze ztozono$¢ mechanizmow integracji,
przedstawia jag w formie kontinuum pomiedzy wyobcowaniem a zblizeniem. Poziomy
kompleksowosci integracji okreslaja jej zasieg i wzajemna wspotzaleznose, i tak:

e  Poziom pierwszy — instytucjonalny, bedacy wyktadnia réwnouprawnienia praw-
no-administracyjnego, stanowi ogélng baze¢ wyjsciowa do zaistnienia procesow
integracyjnych (ten rodzaj integracji, nazywany rowniez integracja organiza-
cyjng jest najtatwiejszy, gdyz mozna go uzyskaé przez wydanie odpowiedniego
zarzadzenia. Nie stanowi on jednak gwarancji sukcesu)*.

e  Poziom drugi — interpersonalny traktuje o jakosci interakcji.

e  Poziom trzeci — wewnatrzpsychiczny, stanowi o stopniu rzeczywistego poparcia
dla tej interakcji.

Integracja jest czyms$ pierwotnym, naturalnym. Stanem idealnym, do ktérego mamy
etapowo zmierza¢ lub, ktéry mamy przywréci¢. Spoteczenstwo powinno poprzez in-
tegracj¢ da¢ szans¢ uczynienia osiagalnym dla os6b wykluczonych spolecznie takiego
stylu, wzoru zycia codziennego, ktory z uwzglednieniem stanu tych ludzi i ich potrzeb
prowadzitby do normalizacji ich zycia®’. Czy promowane, aczkolwiek znacznie mniej
realizowane w praktyce, procesy inkluzyjne (tzw. integracja petna) prowadza do norma-
lizacji zycia Romoéw? Przeciwnicy peltnej, totalnej integracji wskazuja, Ze nie bierze ona
pod uwage rzeczywistych potrzeb i dyspozycji ludzi. Stawia ona ich czgsto w sytuacjach

2. European Commission, DG Employment and Social Affairs, Report on the Situation of Roma

in an Enlarged Europe”, European Commission Report, Office for Official Publications on the
European Communities, Luxembourg 2004.

33 Wiadomosci TVP 1 z dnia 4 kwietnia 2011 .

. Tamze.

B. Olszewska, Integracja dzieci i mlodziezy niepelnosprawnej szansq na normalizacje zycia
spotecznego, w: G. Dryzatowska, H. Zuraw (red.), Integracja spoleczna osob niepetnosprawnych,
Warszawa 2004, s. 111-112.

6 K. Baranowicz, Zakres pojecia ,, Integracja w pedagogice specjalnej”, w: J. Panczyk (red.),
Forum Pedagogow Specjalnych, Wydawnictwo Uniwersytetu £.odzkiego, £.6dz 2002, s. 14.

37 B. Olszewska, dz. cyt., Warszawa 2004, s. 113.
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stresowych, podkreslajac ich innos¢. Istniejg opinie, iz naprzeciw na przyktad potrzebom
0sOb niepelnosprawnych najpetniej wychodzi integracja czgSciowa, ktora daje szansg
realizacji zadan rozwojowych w swoisty dla nich sposob®. By¢ moze warto rozwazy¢
zasadno$¢ tej idei w przypadku spotecznosci romskich, uwzgledniajac tym samym po-
stawy etnocentryczne, charakterystyczne dla Romow. Warto rowniez pamigtac, iz inte-
gracja i inkluzja sg ,,naszymi” konceptami. Stanowig wyraz najwyzszego ze znanych
nam etapow rozwoju spoteczenstwa, zwanego demokracja. Demokracja posiada jednak
szereg skutkow ubocznych. Zdaniem Drozdowskiego* najwiekszg wadg demokracji jest
to, ze w $wiadomosci potocznej nie ma dla niej alternatywy. Demokracja — paradok-
salnie — narzuca rytm zycia, rytm pragmatyczny, w istocie nakierowany na posiadanie
pieniadza, konkurencj¢ oraz pospiech. ,,Kazdy platonski cztowiek, ktory uprawia rzeczy
pickne i bezuzyteczne jest idiota, poniewaz nalezy robi¢ to, co si¢ zamienia na prag-
matyczny cel, czyli pienigdz”*. Autorzy niniejszego tekstu, doceniajac niezaprzeczal-
ne dobrodziejstwa demokracji, interpretuja ja zatem réwniez jako ,,kradziez wolnosci”.
Wolnos$¢ za$ jest centralng wartoscig kultury romskiej. Jesli tak rozumie¢ demokracje,
porazki romskiej inkluzji staja si¢ dosy¢ oczywiste. Przeciez nikt nie pyta Romow czego
oni chea, czy na przyklad chetnie zrezygnuja ze swojej wolnosci na rzecz naszej demo-
kracji? A moze warto jednak zapytac?

Integracja europejska w kontekscie nowej fali migracji romskiej

Mimo ze Roméw postrzega si¢ jako ludzi prowadzacych tradycyjny, koczowniczy
tryb zycia, nie dotyczy to calej populacji. Ogromna liczba Roméw prowadzi osiadty
tryb zycia. Niemniej jednak zle warunki zyciowe, skrajne ubostwo oraz brak dostgpu
do opieki zdrowotnej staly si¢ u progu XXI wieku czynnikami zmuszajagcymi Romow
do nowej migracji. Przyczynita si¢ do tego takze niska $wiadomos¢ prawna, dotyczaca
prawa obowigzujacego w krajach pochodzenia. W wigkszosci krajow Europy Srodkowej
1 Wschodniej nowa fala migracji romskiej byta jednak przede wszystkim nastepstwem
zmian politycznych. Stala si¢ ona najbardziej widoczna w latach 1997-2005. Pierwsze
whnioski o azyl wniesli Romowie stowaccy i czescy, w $lad za ktorymi poszli Romowie
z Polski, Butgarii i Rumunii. Okoto 1215 tysiecy Romow opuscito Europe Wschod-
nig 1 udato si¢ do panstw Unii Europejskiej, gtownie do Wielkiej Brytanii, Szwajca-
rii, Norwegii, a takze do Kanady. Tylko nielicznym udato si¢ uzyskac¢ status uchodzcy,
regulowany zapisami konwencji genewskiej z 1951 roku*!. Wedlug raportu Miedzyna-
rodowego Centrum ds. Rozwoju Polityki Migracyjnej (ICMPD) tendencja Roméw do
migrowania znacznie wzrosta w okresie lat 1998-2000, kiedy to dominowaty trzy grupy
ludzi ubiegajacych si¢ o azyl:

¥ Tamze,s. 109.

3 P. Drozdowski, O mifosci i nie tylko..., materialy na konferencje ,, Ple¢ — role — profilaktyka
HIV/AIDS”, Katowice 2003, s. 12.

0 Tamze.

4 www.migrationinformation.org./Feature/display.cfm?ID=308 (odczyt: 27.09.2011).
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e pierwszg a zarazem najliczniejszg grupa byli Romowie, ktorzy doswiadczyli
dhugotrwatego przesladowania, otwartej dyskryminacji oraz przemocy w miej-
scu swojego zamieszkania,

e druga grupa skladala si¢ z bogatych Romoéw, dla ktérych procedura ubiegania
si¢ 0 azyl byla sposobem przeniknigcia na teren UE (przed jej rozszerzeniem
1 maja 2004 roku) w nadziei na dalsza poprawe sytuacji ekonomicznej,

o w sklad trzeciej grupy wchodzili Romowie poszukujacy azylu z réznych powo-
dow; byli oni czgsto zle poinformowani o warunkach otrzymania pozwolenia na
pobyt w takich krajach, jak Wielka Brytania czy Kanada®.

Nasilenie migracji Romoéw doprowadzito do wielu problemow, w tym dyskrymina-
cji przez urzednikow imigracyjnych i lokalne spotecznosci, do ktorych przybywali. Poza
tym, Romowie nie mieli i czgsto nadal nie maja $wiadomosci swoich praw jako os6b mi-
grujacych w sprawach przystugujacych im zasitkow chorobowych i socjalnych. Nawet
w przypadku znajomosci systemu swiadczen socjalnych pojawia si¢ kwestia dostepu do
tej opieki, jako ze wielu migrantom odmawia si¢ pomocy ze wzglgedu na brak wlasci-
wych dokumentow (akty urodzenia, pozwolenia na pobyt itd.). Koczownicze mniejszo-
$ci romskie zmagajg si¢ z duzymi trudno$ciami w utrzymaniu tradycyjnego trybu zycia,
w wyniku zmniejszenia liczby miejsc, gdzie moga legalnie rozbi¢ swoje obozowiska.
Ponadto w miejscach tych panuja zwykle zle warunki, brakuje urzadzen sanitarnych,
wywozenia §mieci oraz standardowych ustug komunalnych, takich jak gaz, elektrycz-
no$¢ lub ogrzewanie. Co wiecej, jezeli brakuje miejsca, Romowie prowadzacy koczow-
niczy tryb zycia osiedlajg si¢ nielegalnie w jeszcze gorszych warunkach (brak dostepu
do wody pitnej lub kanalizacji). Umacnia to sytuacj¢ wykluczenia spotecznego wbrew
prawodawstwu UE w dziedzinie praw czlowieka. Zte warunki stanowig zagrozenie dla
zdrowia, grupy koczownicze zmagaja si¢ z barierami w dostepie do opieki zdrowotne;j
i spotecznej, co ma zwigzek m.in. z brakiem udokumentowanego miejsca zameldowa-
nia. Wysoki Komisarz Rady Europy ds. Praw Cztowieka w swoim raporcie dotyczacym
Romow zauwazyl, ze ,,w jednej trzeciej panstw, w ktorych zyja populacje koczownicze,
wystepuja problemy z uznaniem ich ,,domoéw na kotkach” za miejsca zamieszkania do
celow wyplacania zasitkow™*.

Jednak po roku 2005 migracja Romow znacznie zmalata, gtéwnie ze wzgledu na po-
prawe sytuacji w ich ojczystych krajach. Jest to takze wynik wdrozenia licznych srodkow
zapobiegawczych w krajach, w ktorych Romowie zwracali si¢ z prosba o azyl. Naleza
do nich: wymog posiadania wizy dla obywateli nienalezacych do UE, zastegpowanie bez-
posredniej pomocy finansowej dla azylantow systemem dystrybucji niezbednych dobr,

4 International Center for Migration Development Policy, The scope and features of irregular

movements of Roma, the reactions of the host countries and the effects on the EU Candidate States
— Final report, 2001, s. 16.

$ A. Gil-Robles, Commissioner For Human Rights, Final Report on the Human Rights Situa-
tion of the Roma, Sinti and Travellers in Europe, 2006, s. 16.
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a takze skrocenie procedury przyznawania azylu*. Nie bez znaczenia jest takze fakt, ze
kraje, z ktorych pochodzita znaczna wigkszo$¢ Romow ubiegajacych si¢ o azyl, staty sie
cztonkami Unii Europejskiej po rozszerzeniu 1 maja 2004 roku i 1 stycznia 2007 roku®.
Z drugiej strony rozszerzenie z 2007 roku spowodowato wzrost probleméw zwigzanych
z migracja romska. Przyktadem sg ostatnie deportacje rumunskich i batkanskich Romow
z Francji*®, sprzeczne z zasadniczymi ideami integracji europejskiej, wskazujace jednak
na brak innych, satysfakcjonujacych rozwigzan. Parlament Europejski wydat ostra rezo-
lucje w tej sprawie: ,,PE wyraza glebokie zaniepokojenie dziataniami podjetymi przez
wladze Francji i innych panstw cztonkowskich wzgledem Romoéw i spoteczno$ci we-
drownych w celu ich deportacji; wzywa wlasciwe organy do natychmiastowego wstrzy-
mania wszelkich wydalen Romow, a takze apeluje do Komisji Europejskiej, Rady Unii
Europejskiej i panstw cztonkowskich o wystapienie z takim zadaniem™.

Macedonski casus

Republika Macedonii nie jest cztonkiem Unii Europejskiej, jednak od 2005 roku
posiada status kraju kandydujacego do cztonkostwa. Jej stosunki ze Wspolnota reguluja
odpowiednie umowy, takie jak: Umowa przejsciowa dotyczaca handlu i spraw z nim
zwigzanych (2001), Uktad o stabilizacji i stowarzyszeniu (2004), Umowy o utatwieniach
wizowych i readmisji (2008), Partnerstwo dla cztonkostwa (2008)*. Republika Mace-
donii potozona jest w sercu Balkan. Wedle szacunkow International Organization for
Migration zamieszkuje jg ok. 175 tysigcy Romow, co stanowi niecate 3% catej populacji
ludnosci. Dla poréwnania wielko$¢ populacji romskiej w Polsce szacowana jest na ok.
42 tysigce®, co daje 0,7% ogotu ludnosci. To samo zrodto wskazuje na nierbwnomierne
rozmieszczenie populacji romskich w Europie. Okoto 75% z nich zyje w krajach Srod-
kowej i Wschodniej Europy, a tylko 15% catej populacji osiedlito si¢ w krajach zachod-
nich®. W tym kontekscie ,,parcie na Zachod” wydaje sie poniekad zrozumiate. Warto
réwniez przypomnie¢, iz Romowie stanowig najliczniejszg mniejszo$¢ etniczng Europy
(jedna z najliczniejszych w $wiecie), ktéra nie posiada historycznej ojczyzny.

Republika Macedonii jest sygnatariuszem ,,Dekady na rzecz Roméw w Europie”.
Jest to inicjatywa przyjeta przez osiem panstw Europy Srodkowej i Wschodniej: But-
gari¢, Chorwacje, Czechy, Wegry, Czarnogoére, Rumunie, Serbi¢, Stowacj¢ oraz Ma-
cedonig¢. Idea tego przedsigwzigcia narodzita si¢ w Budapeszcie w 2003 roku podczas

4 International Center for Migration Development Policy, dz. cyt., s. 35.

4 A. Barath, J. Hollings, A. Jones, S. Macakova, 1. Szilard, dz. cyt., s. 11-12.

4 http://polonia.wp.pl/title,Pierwsze-deportacje-Romow-z-Francji,wid, 12588022 ,wiadomosc.
html?ticaid=1d25a (odczyt: 27.09.2011).

47 http://www.dw-world.de/dw/article/0,,5989247,00.html (odczyt: 27.09.2011)

#  http://ec.europa.eu/enlargement/candidate-countries/the former yugoslav_repu-
blic_of macedonia/relation/index pl.htm (odczyt: 27.09.2011).

4 A. Barath, J. Hollings, A. Jones, S. Macakova, I. Szilard, dz. cyt., s. 16.

0 Tamze.
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konferencji po§wigconej sytuacji Romow. 2 lutego 2005 roku w Sofii odbyta si¢ mig-
dzynarodowa konferencja inaugurujaca ,,Dekade”. Osiem panstw Europy Srodkowej
i Wschodniej, Komisja Europejska, Bank Swiatowy, program Narodéw Zjednoczonych
UNDP oraz filantrop George Soros’! wspolnie zobowiazali si¢ do finansowania i podje-
cia dziatan, ktére majg do roku 2015 doprowadzi¢ do znacznej poprawy zycia Romoéw
zamieszkujacych Europe®?. W zwiagzku z ustanowieniem Dekady oczekiwania macedon-
skich Romow sg olbrzymie. Lata 2005-2015 postrzegane sg jako okres inkluzji spotecz-
nej, w ktorym Romowie powinni otrzymac status spoteczny poréwnywalny do statusu
innych obywateli Republiki Macedonii, tudziez innych krajow Europy. Dodatkowym
aspektem rozbudzajacym nadzieje na godne zycie byla przyjeta dnia 19 grudnia 2009
roku liberalizacja rezimu wizowego™®, ktora miata umozliwi¢ realizacje podstawowego
prawa cztowieka, tj. wolnos$ci przemieszczania si¢™.

Republika Macedonii jest liderem we wdrazaniu reform prawnych na Batkanach
Zachodnich. Oznacza to akceptacj¢ wielu unijnych uregulowan, konwencji i strategii.
Ogromna ilo$¢ dokumentoéw dotyczacych spotecznosci mniejszosciowych zostato za-
adoptowanych, wsrdd nich ,,Narodowa Strategia Inkluzji Spotecznej Romow”. Strategia
ta koncentruje si¢ na czterech priorytetowych obszarach: edukacji, zatrudnieniu, miesz-
kalnictwie i zdrowiu. Plany dziatania zostaly osadzone w ramach czasowych, a czgs$¢
odpowiedzialno$ci za ich realizacj¢ przekazano spolecznosciom lokalnym. W ramach
procesu decentralizacji wladzy, spolecznosci te wdrazajg lokalne plany dziatania. W Re-
publice Macedonii jest nawet spoteczno$¢ lokalna, na czele ktérej stoi burmistrz pocho-
dzenia romskiego. Minister (bez teki), bedacy rownoczesnie koordynatorem ,,Narodowej
Strategii i Dekady na rzecz Romow w Europie”, rowniez jest Romem. Cztery romskie
partie polityczne wchodza w sktad parlamentu. Ponadto zostato utworzone Krajowe Biu-
ro Koordynacji, ktore odpowiada za realizacj¢ romskiej ,,Dekady”. Biorac pod uwage
ilo$¢ aktow prawnych oraz agend, Republika Macedonii powinna by¢ liderem polityki
romskiej nie tylko na Balkanach, ale i w Europie. Niestety, to tylko formalne ztudze-
nie. Romowie u wladzy koncentruja si¢ gtownie na zatatwianiu wiasnych spraw, partie
polityczne troszcza si¢ o swoje polityczne interesy i wkomponowuja si¢ w bezbarwna,
polityczng rzeczywisto$¢, w ktérej dominuja nepotyzm i upartyjnienie.

Po 6 latach wdrazania romskiej ,,Dekady”, sytuacja niewicle si¢ zmienita. Ponad
70% Romow jest bezrobotnych, a ponad 50% mieszka w warunkach ponizej standardu.
Trudna sytuacja ekonomiczna i mieszkaniowa bezposrednio wptywa na kondycje zdro-

S George Soros, wias¢. Gyorgy Schwartz (ur. 12 sierpnia 1930 r. w Budapeszcie) — finansi-
sta amerykanski pochodzenia wegiersko-zydowskiego, jeden z najbardziej znanych spekulantow
walutowych, ale takze filantrop, fundator Instytutu Spoteczenstwa Otwartego i licznych funda-
cji, w tym Fundacji im. Stefana Batorego, uczen Karla Poppera. Znany krytyk polityki George’a
W. Busha, za: http://pl.wikipedia.org/wiki/George Soros (odczyt: 27.09.2011).

52 http://wiadomosci.ngo.pl/wiadomosci/97662.html (odczyt: 27.09.2011).

53 http://ec.europa.eu/enlargement/candidate-countries/the_former yugoslav_republic_of ma-
cedonia/relation/index _pl.htm (odczyt: 27.09.2011).

S http://www.palestra.pl/index.php?go=artykul&id=789 (odczyt: 27.09.2011).
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wotng Romoéw, ktdrzy zapadaja na rdézne choroby zakazne, takie jak zapalenie watroby,
gruzlica, salmonella i inne. Z drugiej strony, Romowie sg prezentowani w niemal kaz-
dym spocie poswigconym przemocy domowej, prostytucji i innym zjawiskom patologii
spotecznej, co utrwala stereotypy i poglebia uprzedzenia przeciwko nim. Warto jednak
odnotowac postepy w dziedzinie edukacji, chociaz ciagle sytuacja edukacyjna Romow
jest znacznie gorsza niz innych mniejszosci etnicznych w Macedonii. W tym kontek-
$cie, najwicksze nadzieje wérdd wigkszosci Macedonczykow, szczegolnie wérdd spo-
tecznosci romskich wywotata liberalizacja rezimu wizowego. W celu poprawy swojej
sytuacji zyciowej, bedacej wynikiem bezrobocia, najubozsi obywatele Macedonii staraja
si¢ o butgarski paszport™ i opuszczaja swoj kraj, liczac na lepsze zycie w innym miej-
scu Europy. Dumni Romowie, zmagajacy si¢ z bieda poczuli si¢ szczesliwi z powodu
zaistnienia takiej sytuacji. Dla jednych oznaczato to mozliwos¢ odwiedzenia swoich
krewnych bez dhugich procedur wizowych. Dla drugich, ktorzy wczesniej byli juz azy-
lantami 1 w latach osiemdziesigtych wrocili z tysigcami marek niemieckich w swoich
kieszeniach, oznaczato to mozliwos$¢ kolejnego starania si¢ o azyl. Dla jeszcze innych
stwarzato to sposobno$¢ poszukiwania pracy i zapewnienia lepszego zycia swoim rodzi-
nom. Trudna sytuacja ekonomiczna zmusita ponad 5 tysiecy Romow do wyrobienia bio-
metrycznego paszportu i opuszczenia swojego kraju. Sytuacje te przedstawia Abdulov,
prezydent romskiej organizacji pozarzadowej HCAR — KHAM, z siedzibg w Delcevo;
jednoczesnie cztonek Krajowego Biura Koordynacji romskiej ,,Dekady”. ,, Trudna sytu-
acja ekonomiczna jest gldwna przyczyng migracji Romoéw do Zachodniej Europy. Naj-
czgsciej jada oni do swoich krewnych w Niemczech i Szwajcarii, gdzie staraja si¢ o azyl
lub probuja znalez¢ pracg. Tym sposobem stawiaja swoich krewnych w trudnej sytuacji,
poniewaz w przypadku, gdy zostaja ztapani wykonujac nielegalng pracg, moze wigzac
si¢ to z wysoka karg pieni¢gzna, a nawet deportacjg. Nie wierzg, ze agencje turystyczne
obiecujg co§ Romom; to naturalne, Zze dbaja one o wilasne interesy, ale nie mozna okre-
$la¢ tego wytudzaniem pieniedzy od korzystajacych z ich ustug transportowych ludzi.
Romowie wyjezdzajacy za granice, to najczesciej wezesniejsi azylanci w réznych kra-
jach europejskich, z okresu ztotych latach osiemdziesiatych. Niestety, w poszukiwaniu
lepszego zycia oddaja oni pod zastaw swoje domy i inng wlasnos¢, a niektérzy nawet
sprzedajg prawie wszystko, co posiadajg’®.

W tym kontekscie, wérdd wielu innych umiejscowiona jest historia Mirsady Abdi;
43-letniej samotnej matki z Shuto Orizari. ,,Zyje za 1500 MKD [okoto 100 zt — przyp.
J.B.] miesiecznie i wychowuj¢ czworke dzieci. Nie mam pracy i nie mogg wyzywié
swojej rodziny. Co oni zrobili, zeby cierpie¢? Nie mialam wyjscia. Oddatam dom pod
zastaw 1 wyjechali$my autobusem. Pojechalismy do mojego kuzyna do Niemiec. On

55 Macedonczycy staraja sie o butgarski paszport, poniewaz macedonski paszport daje prawo

wyjazdu, ale nie daje prawa pracy. Dla podj¢cia pracy konieczne jest otrzymanie specjalnej wizy,
co jest wrecz niemozliwe. Romowie macedonscy nie aplikuja o bultgarski paszport, poniewaz sa
muzutmanami, a tym samym nie posiadaja korzeni butgarskich.

¢ http://i-scoop.org/fileadmin/download_files/Istrazuvanje-Zoran_bikovski_eng KND.pdf
(odezyt: 27.09.2011).
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opiekowal si¢ nami przez szes¢ miesigcy, ale niestety, nie przyznano nam azylu. Musie-
liSmy wracac¢ z powrotem, ale nasz dom byt oddany w zastaw. Moje oczy skierowaty si¢
na Ljatife”".

W podobnym tonie brzmi historia Abduli Agamins, samotnej matki z trdjka dzieci.
»Agencja turystyczna poinformowata nas, ze wielu Romom poszczgscito si¢ w Niem-
czech. Szczgsécie nie przydarza si¢ samo. PozyczyliSmy 600 euro z odsetkami na bilety
do Wtoch. Tam mam coérke i zigcia. Po dwoch miesigcach nieskutecznego starania si¢
o0 azyl, moja rodzina nie mogta juz dtuzej nas gosci¢. ZagrazaliSmy ich bezpieczenstwu.
Musielismy wracaé. Teraz zyjemy z zasitku spotecznego i mieszkamy nielegalnie. Nie
wiem co robi¢, zeby przezy¢*.

Sikovska, prezydent organizacji pozarzadowej ,,Ambrela” tak komentuje powyzsza
sytuacje. ,,Oczywiscie, wystepuja tutaj elementy charakterystyczne dla handlu ludzmi.
Agencje wykorzystuja historie ludzi, ktorzy osiagneli sukces w krajach Europy Zachod-
niej 1 prezentuja je jako pozytywny model. Moi biedni Romowie, kazdy na nich zarabia.
Agencje i politycy, ktorzy stoja za nimi. Nie obawiam si¢ powiedzie¢, ze za agencjami
transportowymi stoja prominentni romscy politycy (...). To jest $wiadome oszustwo,
transport ludzi i ci, ktorzy na nim zarabiaja”*.

Co najmniej pig¢ romskich rodzin musiato powrdci¢ z Europy Zachodniej do Shuto
Orizari, ale liderem w migracji jest Kumanovo. Mieszkajacy w nim rdzenni Macedon-
czycy tradycyjnie migrujg do Afganistanu i Iraku; w Kumanovo sa nawet ulice afganska
i iracka. Ale wspotczesni Romowie wybieraja nowoczesne panstwa, takie jak Francja,
Belgia czy Austria. 500 romskich rodzin opuscito Kumanovo; wsrdd nich Denis Bajram,
dwudziestolatek, ktory chcial zobaczy¢ zachodnie zycie. ,,Zatrzymalem si¢ u krewnych
w Dortmundzie i probowatem znalez¢ pracg, ale to byto niemozliwe. Jednak spotkatem
dziewczyne i sadze, ze znaczymy dla siebie bardzo wicle. Za miesiac wyjade znow i pla-
nujemy wziaé §lub”®. Denis nie ma azylu, ale mito$¢ nie wie nic o granicach. Niestety,
trzy autobusy z Romami wrécity z Francji 1 Austrii, ale nikt nie byt w nastroju mowié
o milosci. Jankulovska, Minister Spraw Wewngtrznych, w obecno$ci Ambasadora Au-
strii zabrala glos w tej sprawie: ,,Informujemy obywateli Macedonii, iz w przypadku
starania si¢ o azyl z powodow ekonomicznych, nie bedzie on udzielany”'. Przeprasza-
jac obywateli za zbyt pdzne wyjasnienie praw dotyczacych azylu i readmis;ji®?, minister
wspomniata o zamiarze karania agencji turystycznych, w przypadku popetienia przez
nie oszustwa, niezaleznie od ich powiazan politycznych oraz o nakazie (w takim przy-

57 Tamze. Ljatife Sikovska, prezydent organizacji pozarzadowej ,,Ambrela”.
Tam:ze.
Tam:ze.

0 Tam:ze.

o Tamze.

Readmisja — odsytanie nielegalnych emigrantdow z jednego panstwa do innego, z ktérego
przybyli. Wyraz stosowany gtoéwnie w terminologii prawniczej, http://pl.wikipedia.org/wiki/Read-
misja (odczyt: 27.09.2011).
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padku) zwrotu pienigdzy. To jednak, zdaniem Bikovskiego tylko oficjalna deklaracja
reprezentanta rzadu Republiki Macedonii.

W kontekscie reakcji wielu europejskich organizacji pozarzadowych i instytucji
miedzynarodowych na deportowanie Roméw, wydawatoby si¢ naturalne ustysze¢ glos
macedonskich organizacji pozarzadowych. Niestety, nawet po tak dlugim okresie czasu
nie byto ani jednej pojedynczej reakcji, nie wspominajac juz o zorganizowanym prote-
scie. Ta ich postawa wskazuje na fakt, iz aktualnie sg one rodzinnymi organizacjami,
niezdolnymi do dziatania i niestuzacymi spotecznosci, ale swoim wiasnym interesom;
z drugiej strony znajdujacymi si¢ pod wplywem partii politycznych. Jasarovski, prezy-
dent romskiej organizacji pozarzadowej ,,Drom” z Kumanovo, zapytany o to, co robig
romskie NGO-s, aby pomodc swoim spotecznosciom odpowiedzial, ze ,,nasz sukces jest
widoczny jedynie na polu edukacji”®. Ale romska ,,Dekada” to nie tylko edukacja — to
inkluzja Romow we wszystkich sferach zycia spotecznego. Niestety, pozytywne efekty
Dekady — jak dotad — sg minimalne, a romscy przedstawicicle wladzy bardzo pasywni.
Z drugiej strony, sektor romskich organizacji pozarzadowych jest niezorganizowany;
brakuje mu klarownej wizji i strategii dzialania. Wptyw politycznych partii jest olbrzy-
mi. W takich warunkach trudno oczekiwaé znaczacych reakcji, tym bardziej protestow
przeciwko ekskluzyjnym praktykom, ktorych doswiadczaja Romowie w ,,Dekadzie in-
kluzji”; zarbwno w Europie, jak i w samej Macedonii.

W tej sytuacji, opinia romskich wladz bytaby niezwykle wazna, jako glos segmentu
instytucjonalnego. Jednak podczas prob nawigzania kontaktu, badacz byt kierowany do
urzednikoéw administracyjnych, ktérzy informowali, iz potrzebuja oficjalnej zgody na
udzielanie wypowiedzi. Waznych informacji dotyczacych deportacji Romow, udzielita
natomiast Migdzynarodowa Organizacja ds. Migracji (IOM). W Macedonii funkcjonuje
program ,,Reintegracja dla powracajacych na podstawie umowy o readmisji” zaakcepto-
wany przez rzad. Zgodnie z nim, osobom dobrowolnie powracajacym do Macedonii na
podstawie prawa o readmisji przystuguja ustugi reintegracyjne, takie jak darmowe pora-
dy, pomoc w uzyskaniu dokumentéw, wsparcie w przyjeciu do szkoty, zasitek spoteczny
i ubezpieczenie zdrowotne. Wedlug statystyk oddziatu IOM w Skopje, 35 0sdb pocho-
dzenia romskiego skorzystalo mozliwosci tego programu. I tutaj znajdujemy jednost-
kowe, szczgsliwe rozwigzanie. Rodzina Mustafovi z Delcevo otrzymata w roku 2010
mieszkanie socjalne, a Engul Mustafov znalazt mito§¢ w Niemczech. Zamierza wrocié
z narzeczong do Delcevo i poslubi¢ ja.

Wréémy jednak do twardych realiow. Ponad 600 Roméw z Kumanovo bedacych we
Francji i 40 znajdujacych si¢ w Austrii, bedzie musiato powrdci¢ do Macedonii. Trudno
uwierzy¢, iz wszyscy oni przeistocza si¢ w zakochanego Romeo i w ten sposéb roz-
wigzg swoj problem. Z badania 40 powracajacych emigrantow wynika, iz 75% z nich
w przesztosci bylto azylantami i nosi w sobie korzystne wspomnienie z tamtego okresu.
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http://i-scoop.org/fileadmin/download_files/Istrazuvanje-Zoran_bikovski_eng KND.pdf
(odezyt: 27.09.2011).
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Wigkszo$¢ z nich ma wigcej niz 43 lata. Zapytani, kto moze im pomdc w ich aktualnej
sytuacji (polityk, burmistrz, organizacja pozarzadowa), odpowiadajg (78%), iz nic maja
zaufania do zadnej z sugerowanej osoby czy instytucji®. Sytuacja spotecznosci romskiej
w Macedonii w czasie powaznego ekonomicznego kryzysu jest wrgcz dramatyczna i wy-
maga systematycznych, a zarazem systemowych rozwigzan. Jezeli to nie nastapi, Romo-
wie nadal bgdg ofiarami r6éznego rodzaju oszustw, zawierajacych elementy typowe dla
handlu ludzmi. Inaczej moéwiac, jesli dziatania nie zostang zintensyfikowane, potrzebna
bedzie nie romska Dekada, ale romska Era, aby sytuacja naprawde¢ mogta ulec zmianie.

Konkluzje

Badania terenowe zrealizowane w Macedonii wskazuja, iz stopien inkluzji spo-
tecznosci romskich po przekroczeniu potmetka romskiej ,,Dekady” nie ulegt znaczacej
poprawie. Romowie nadal spetniajg podstawowe kryteria grup wykluczonych spotecz-
nie; a wige cechuje ich wysoki poziom biedy, brak pracy oraz niski poziom wyksztatce-
nia. Ten ostatni wskaznik ulega jednak poprawie. Interesujaco przedstawia si¢ sytuacja
Roméw w kontekscie ich udziatu we wladzy spotecznej. Romowie posiadaja swoje-
go przedstawiciela w rzadzie (minister bez teki), istnieja rowniez cztery romskie partie
polityczne, burmistrz pochodzenia romskiego oraz romskie organizacje pozarzadowe.
Potencjatl polityczny wydaje si¢ wige relatywnie duzy. Jednak zebrane dane wskazuja
na matg sprawczo$¢ calego romskiego sektora polityczno-spotecznego. Jego wpltywy
— z powodu upartyjnienia, nepotyzmu, dezorganizacji oraz braku linii dziatania — sg sta-
be. Podobnie przedstawia si¢ kwestia uregulowan prawnych przyjetych przez Republike
Macedonii, jako kandydata do Wspdlnoty Europejskiej. Wiele z nich to formalne doku-
menty, nie posiadajace realnego odzwierciedlenia w rzeczywistosci spotecznej. Z tych
powodow przecigtni Romowie nadal znajduja si¢ w trudnej sytuacji, nie maja zaufania
do reprezentantow wiadzy, staja si¢ ofiarami przestgpstw; w rezultacie opuszczajg Mace-
doni¢. Mozna wigc sformutowaé wniosek, iz wykluczenie spolteczne we wlasnym kraju
stanowi istotng przyczyn¢ migracji romskiej. Migrujac nadal sa wykluczani (poprzez
deportacj¢), tym razem na poziomie europejskim. Deportowani, znowu wracaja do Ma-
cedonii. Obserwujemy wiec cykl wykluczen; z tym ze powrot do kraju macierzystego,
zwykle wiaze si¢ z pogorszeniem sytuacji spoteczno-ekonomicznej. Potwierdza si¢ wigc
prawidtowos$¢ stwierdzona w badaniach realizowanych przez Uniwersytet w Leuven, iz
jesli danej osobie juz raz zostata wyrzadzona krzywda, znacznie wzrasta prawdopodo-
bienstwo jej dalszej wiktymizacji®. Ekskluzyjna polityka ponosi wiec fiasko, zardwno
ma szczeblu panstwowym, jak i migdzynarodowym.

Jesli ekskluzja nie dziata, wydaje si¢ by¢ oczywiste podazac¢ w strone inkluzji, czy
tez integracji spotecznej. Pewien potencjat juz jest. Akty prawne, zasoby polityczne,
to elementy pierwszego poziomu integracji spolecznej, tzw. integracji organizacyjnej®.

Tam:ze.
% A. Barath, J. Hollings, A. Jones, S. Macakova, 1. Szilard, dz. cyt., s. 41.
% K. Baranowicz, dz. cyt., s. 14.
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Nie jest ona zwykle satysfakcjonujaca, niemniej jednak stanowi punkt wyjscia dla dal-
szych krokéw, tzn. integracji interpersonalnej oraz wewnatrzpsychicznej®’. Podkre$lajg
one znaczenie konstruktywnej interakcji w budowaniu inkluzji spotecznej. Wydaje sig,
iz oprocz innych czynnikdéw tego procesu, istotna role do odegrania majg tutaj badacze
spoteczni.

Niezbedna staje si¢ nowa filozofia badania naukowego. Filozofia ta zaktada inter-
dyscyplinarne zblizenie, emancypacj¢ wykluczonych, triangulacj¢ (wykorzystywanie
wielu metod)®. Badacz rozumiany jest tutaj jako brikoler. ,,Badacz jako$ciowy, jako
brikoler (...) wykorzystuje estetyczne i materialne narzedzia swojego rzemiosta, sto-
sujac dowolne strategie, metody i materiaty empiryczne, jakie ma pod rekg”®. Brikoler
interpretatywny tworzy brikolaz — to jest potaczony z kawalkow zespot reprezentacji,
ktore pasuja do specyficznej, ztozonej sytuacji. ,,Brikolaz, efekt metody brikolerow, to
[wytaniajaca si¢ — przyp. J.B.] konstrukcja™®. Samo badanie staje si¢ usytuowang aktyw-
noscig, ktora umieszcza obserwatora w $§wiecie. ,,Obejmuje dwa napigcia jednocze$nie.
Z jednej strony jest ono uwiktane w szerokg interpretatywna, posteksperymentalng, post-
modernistyczna, feministycznag i krytyczng wrazliwos¢. Z drugiej za$, wiaze si¢ z weziej
rozumiang pozytywistyczna, postpozytywistyczna, humanistyczna, naturalistyczna kon-
cepcja ludzkiego doswiadczenia i jego analizg. Co wigcej, wszystkie napiecia mogg by¢
faczone w tym samym projekcie, wnoszac don zardéwno postmodernistyczng i naturali-
styczna, jak krytyczng i humanistyczng perspektywe™’!. Strategia badawcza, ktora wy-
daje si¢ najbardziej uzyteczna to uczestniczace badania interwencyjne (participatory ac-
tion research), w kompilacji z badaniami kompozycyjnymi oraz podej$ciem etnicznym.
Uczestniczace badania interwencyjne odrzucaja argumenty za oddzielaniem praktyki
i teorii w badaniach spotecznych. Badacze pomagaja przeksztatca¢ badanie w praktyke
lub dziatanie. Osoby badane stajg si¢ wspotuczestnikami i partnerami w procesie badaw-
czym, a samo badanie staje si¢ praktyka zorientowana na rozwigzywanie problemow
w $wiecie — dziataniem praktycznym, odzwierciedlajacym rzeczywisto$¢ i pragmatyzm.
Jest to wigc model badan zorientowany na wspotprace. Celem takich badan jest pro-
jektowanie interwencji wywotujacych zmiang spoteczng’™. Jest to wigc metodologicz-
ny monizm, ktory stanowi przeciwienstwo dualistycznego wzorca pozytywistycznego,
w ktérym badacz stoi nicjako ponad rzeczywistoscig, ktorg bada. W ramach modelu
monistycznego obie strony interakcji badawczej uczestniczg w ramach ,,wspdlnej” rze-
czywisto$ci’. Badania kompozycyjne zaktadaja, iz zadnej grupy nie jesteSmy w stanie

¢ B. Olszewska, dz. cyt., s. 113.

¢ M. Czerepaniak-Walczak, Badanie w dzialaniu, w: S. Palka (red.), Podstawy metodologii
badan w pedagogice, Gdansk 2010, s. 333-334.

¢ N.K. Denzin, Y. S. Lincoln, dz. ¢yt., t. 1, s. 25.

0 Tamze,s. 24.

Tamze, s. 30.

D. J. Greenwood, M. Levin, Reforma nauk spotecznych i uniwersytetow przez badania inter-
wencyjne, w: N. K. Denzin, Y. S. Lincoln (red.), dz. cyt., t. 1, s. 93.

K. Miszewski, Kiedy badacz jest agentem. O postrzeganiu niejawnej obserwacji uczestniczq-
cej jako etycznie problematycznej, metodach badan jakosciowych, zakulisowych wymiarach zycia
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zrozumie¢, jesli bedziemy ja traktowacé, jak gdyby lezata ona poza relacyjnymi i struk-
turalnymi aspektami formowania tozsamosci. Wymaga to stosowania metody relacyjne;j.
Wazne jest to, co lezy pomigdzy, rusztowanie sklejajace grupy ze soba, most. Znaczenie
tego, co pomigdzy rosnie, by sta¢ si¢ teoretycznie i politycznie réwnie kluczowe, jak
grupa, ktora pierwotnie przycigga nasza uwage’. Z kolei etniczna metoda badan zaktada
rezygnacje¢ z ideologii kulturowej wyzszosci. Konieczne staje si¢ uzyskanie swiadomej
zgody od uczestnikow badania. Powinni§my skupi¢ si¢ na jakosci naszej relacji z ludz-
mi, ktorych chcemy przedstawi¢ w naszych tekstach. Nalezy odpowiedzie¢ na pytanie:
czy stanowig oni jedynie pozywke dla egotycznych stwierdzen naukowych dla uogoél-
nionego ,,Innego”, czy tez akceptujemy ich jako podmioty posiadajace glosy, wizje oraz
dylematy — Iudzi, z ktorymi tacza nas wigzy wzajemnosci. W ten sposob mozna budowaé
relacje ,,uwtasnowolnienia” (empowerment). Jest to tzw. epistemologia relacyjna, ktora
w istocie kwestionuje pojecia ,,Ja” i,,Inny” mysli zachodniej. Metodologia uczestnictwa
wykracza poza obiektywnos$¢ i subiektywnos¢ pozycji badawczej, starajac si¢ odnalezé
wspolnie konstruowany gtos™.

Warto zrozumie¢, iz grupa, ktora jest wspolnota réznorodnych indywidualnosci
gwarantuje najkorzystniejsze warunki rozwoju. Zetknigcie si¢ ,,Innych” (pod kazdym
wzgledem) umozliwia wnikliwe poznawanie siebie. Podstawowa zasada edukacji inklu-
zyjnej jest zatem docenianie réoznorodnosci w spoteczenstwie. Kazda osoba ma co$ do
dania, zaoferowania $wiatu. Z tego punktu widzenia wynikajg przestanki, by stworzy¢
warunki do wspolnego uczenia si¢, wychowywania jednostek, grup réznigcych sie, by
tworzy¢ wspotzaleznosci oraz wzajemne, dwustronne relacje. Winnismy zadba¢ o nor-
malizacj¢ zycia szkolnego, rodzinnego, zawodowego; w koncu spotecznego. Normali-
zacja powinna dotyczy¢ tak stylu zycia, jak 1 do§wiadczen rodzinnych, spotecznych na
wszystkich etapach zycia, jak dziecinstwo, okres dorastania, przygotowanie do samo-
dzielnego zycia’®. Druga prawidtowos¢, wskazana w badaniach prowadzonych na Uni-
wersytecie Leuven minimalizujaca ryzyko ekskluzji, a wigc budowanie szerokich wigzi
spotecznych, winna odnajdywac swoje urzeczywistnienie.

Inkluzja, w dialogicznym rozumieniu tego procesu, winna rowniez uwzglednic re-
fleksje na temat, jakie elementy kultury romskiej warto wiaczy¢ do kultury europejskiej?
To obszerne zagadnienie, dlatego zwracamy uwage tylko na jeden aspekt. ,,My mamy
zegarki, ale oni majg czas” to parafraza stynnego powiedzenia, obrazujacego rdznice
kulturowe w stylu zycia. Zdaniem Bylicy”” rytm zycia spoteczenstw zachodnich nabrat

spotecznego i ich zwigzku ze wszystkim tym, o czym przed chwilg, ,, Przeglad Socjologii Jako$cio-
wej” 2007, t. 111, nr 2 (lipiec), s. 61.

M. Fine, L. Weis, Badania kompozycyjne w dwdch czgsciach, Teoria krytyczna i analiza
spotecznej sprawiedliwosci, w: N. K. Denzin, Y. S. Lincoln (red.), dz. ¢yz., t. 1, . 107-135.

> L. T. Smith, Na grzgskim gruncie. Badania tubylcow w erze niepewnosci, w: N. K. Denzin,
Y. S. Lincoln (red.), dz. cyt., t. 1, s. 137-166; R. Bishop, Kaupapa Maori. Przezwyciezy¢ neokolo-
nializm w badaniach spotecznych, w: N. K. Denzin, Y. S. Lincoln (red.), dz. cyt., t. 1, 5. 167-206.

% B.Olszewska, dz. cyt., s. 113.

7 I. Bylica, Harmonizujgc napiecie..., s. 143
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znamion patologii. Nie mozemy zawroci¢. Mozemy jednak wyhamowac¢. Reasumujac
— konstruktywna, oparta na dialogu interakcja migdzykulturowa moze spowodowac, iz
na podsumowanie romskiej Dekady, réwniez dla macedonskich Roméw zaswieci stonce
Macedonii.

Wydaje sig, iz wnioski z badan dotyczace inkluzji Roméw macedonskich, moga by¢
uzyteczne rowniez w polskiej rzeczywistosci spotecznej. Warto zwrdci¢ uwage na po-
dobienstwa wystepujace w obydwu krajach. Rzadowy ,,Program na rzecz Spotecznosci
Romskiej w Polsce””® realizowany jest w podobnych ramach czasowych jak ,,Dekada na
rzecz Romow w Europie”. Ma tez te same priorytety. Po niemal dziesigciu latach realiza-
cji, akcent i postgpy obserwowane sa gldwnie w dziedzinie edukacji. Romskie organiza-
cje pozarzadowe w Polsce rowniez nie wspotpracuja ze soba, nie wypracowaty wspodlnej
linii dziatania, koncentruja si¢ cz¢sto na interesach rodzinnych i zwykle dzieli je dystans
od $rodowisk romskich. Czg¢$¢ z nich to zarejestrowane, statystyczne twory. Niemniej
jednak w ostatnich latach obserwowany jest ich przyrost, co tworzy okreslony kapitat
spoteczny. W ramach dobrze skonstruowanych ram prawnych, jakie maja miejsce w Pol-
sce, wydaje sie rowniez konieczne zaangazowanie kompetentnych badaczy terenowych,
ktérzy pomoga kreowa¢ migdzykulturowe spoteczenstwo obywatelskie, wykorzystujac
potencjal spolecznosci romskiej. Jednym z takich dziatan, jest aktualnie realizowany
przez Powiatowy Urzad Pracy dla Powiatu Nowosadeckiego projekt ,,Amen Rominiate
koda kieraha””, aktywizujacy potencjat kobiet romskich.

Zatem; kompetentne kulturowo® dziatania moga umozliwi¢ wspolng redefinicj¢
kluczowej dla spoleczenstw demokratycznych, a zarazem spoteczno$ci romskich kate-
gorii WOLNOSCI. Rozumienie i zakres wolnosci sg za$ $cisle zwiazane z potrzeba oraz
mozliwosciami migracji. Wolno$¢ 1 migracja z kolei, to zasadnicze elementy Romani-
stan®.

8 http://www.mswia.gov.pl/portal/pl/181/Program_na rzecz_spolecznosci_romskiej w_Pol-

sce.html (odczyt: 27.09.2011).
www.pup.powiat-ns.pl/nasz-urzad/aktualnosci/art102,projekt-my-kobiety-romskie-damy-ra-
de-amen-rominiale-koda-kieraha.html (odczyt: 27.09.2011).

80 J. Bylica, Kompetencje kulturowe w pracy ze spolecznoscig romskg, w: A. Barczyk, P. P. Bar-
czyk (red.), Psychologiczny i terapeutyczny kontekst pracy srodowiskowej, Mystowice 2010,
s. 243-256.

81 Romanistan — panstwo cyganskie, ktore zdaniem wigkszosci badaczy nie powstato nigdy
(por. np.: M. Leéniak, dz. cyt., s. 11).
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Proba okreslenia celéw polityki polonijnej w kontekscie
edukacji miedzykulturowej
- rozwazania na przykladzie relacji polsko-litewskich

Wprowadzenie

Zgodnie z danymi Ministerstwa Spraw Zagranicznych, poza granicami naszego
kraju przebywa okoto 15—16 min. Polakow. Sg to: osoby narodowosci polskiej, osoby
polskiego pochodzenia nie posiadajace polskiego obywatelstwa, jak réwniez liczna gru-
pa obywateli polskich'. Senat okre$la liczbe Polakow przebywajacych poza granicami
naszego kraju na okoto 20 mln.2. Osoby te lub ich przodkowie opuszczali kraj z przyczyn
politycznych (przesladowania, deportacje, zmiana granic itd.), ekonomicznych (migracja
zarobkowa), czy religijnych. Rzad RP w trosce o przestrzeganie art. 6 Konstytucji, wska-
zujacego koniecznos¢ pielegnacji tozsamosci narodu polskiego poprzez upowszechnia-
nie dobr kultury bedacych nos$nikiem polskosci oraz wsparcie Polonii w kultywowaniu
narodowego dziedzictwa?®, ukierunkowuje cele polityki polonijnej kraju w stron¢ budo-
wania bliskich wig¢zi z Polakami na obczyznie.

Opiekunem Polonii i Polakow za granicg jest Senat. Podstawa jego zatozen sa dzia-
tania na rzecz budowania trwatych wiezi miedzy diaspora a krajem, pielggnujacych dzie-
dzictwo kulturowe naszych rodakow, przekazywane poprzez jezyk i kulturg. ,.(...) tylko
cztowiek, ktory ma ugruntowane poczucie tozsamosci narodowej nie traci kontaktu z Oj-
czyzng™. W imieniu Senatu opieke nad Polska diasporg sprawuje marszatek Senatu oraz
Komisja do Spraw Emigracji i Laczno$ci z Polakami za Granicg. Opieka ta ma takze wy-
miar finansowy i realizowana jest za posrednictwem polskich organizacji pozarzadowych.
Pienigdze na ten cel Senat co roku gwarantuje w budzecie Kancelarii Senatu. Zadania
programowe Senatu wobec Polonii w latach 2009—2011 skupione sg wokoét, m.in.:

e aktywnosci organizacji i Srodowisk polskich i polonijnych na §wiecie,

e wspierania o§wiaty polonijne;j,

! Rzgdowy program wspoipracy z Poloniq i Polakami za granicq, Warszawa, pazdziernik 2007,

s. 4, www.msz.gov.pl/Rzadowy,program,wspolpracy,z,Polonia,1818.html (odczyt: 27.09.2011).

2 Senat na rzecz Polonii w 2009 r., s. 1, www.senat.gov.pl/k7/polonia/2010/ 2009.pdf (odczyt:
27.09.2011).

3 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. (Dz.U. 1997.78.483).

4 Cyt. za: Senat na rzecz Polonii w 2009 r., s. 1, www.senat.gov.pl/k7/polonia/2010/2009.pdf
(odczyt: 27.09.2011).
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e kreowania pozytywnego wizerunku Polski i Polakow na $wiecie,

e wspierania mediow polskich i polonijnych, pomocy w ksztaltowaniu postaw
obywatelskich w srodowiskach polonijnych i polskich,

e wspierania dziatan na rzecz zachowania dziedzictwa kulturowego i rozwoju
kultury polskiej, pomocy socjalnej i charytatywnej polskim §rodowiskom na
Swiecie’.

Ministerstwo Spraw Zagranicznych w Rzadowym programie wspotpracy z Polonia

i Polakami za granicg, wérod celow strategicznych wymienia:

e ochron¢ praw mniejszosci narodowych wynikajacych z prawa mi¢dzynarodo-
wego i umow dwustronnych,

e utrzymanie polskosci za granica, zwlaszcza w kraju zwartego zamieszkania
diaspory (m.in. poprzez wzmacnianie edukacji i kultury, wspieranie srodowisk
polskich, itp.),

e ulatwienie powrotu do kraju Polakom i osobom polskiego pochodzenia zwtasz-
cza z panstw, w ktorych nastepuje szybka asymilacja oraz tych, do ktoérych na-
stapila migracja zarobkowa po wstapieniu Polski do Unii Europejskiej,

e utworzenie propolskiego lobby i promocja Polski za granica®.

Celem niniejszego tekstu jest analiza realizacji zatozen polityki polonijnej na przy-
ktadzie sytuacji mniejszos$ci polskiej na Litwie, ktora postuzy jako wstep do rozwazan
nad troska RP o pielggnacje poczucia tozsamosci narodowej swoich rodakow za granica
oraz pozwoli postawi¢ pytania:

e  (Czy panstwo polskie jest gotowe do przyjecia w kraju mtodych przedstawicieli
Polonii?

e (o stanowi cel polityki stypendialnej skierowanej do Polonii?

Dazeniem autorki jest rowniez wstep do rozwazan nad rola edukacji miedzykulturo-
wej w konteksécie mtodziezy polonijnej na Litwie oraz studentow polonijnych w Polsce.

Analize¢ sytuacji mniejszosci polskiej na Litwie skupiam wokot problemow eduka-
cji w szkotach poczatkowych, podstawowych i Srednich — wybor ten podyktowany jest
procesem ksztattowania tozsamosci mtodego cztowicka. Do uzyskania petnoletniosci to
rodzina i $srodowisko szkolne stanowig zazwyczaj gldwne zrédlo przekazu dziedzictwa
kulturowego ksztaltujacego zwiazek z Ojczyzna.

Wskazujac dziatania RP wobec powracajacych Polakow z Polonii skupiam si¢ na
mitodziezy, ktdra przyjezdza do Polski w celu kontynuowania edukacji na studiach wyz-
szych. Interesuja mnie Polacy, ktérzy sa autochtonicznymi mieszkancami Litwy, nie-
posiadajacy obywatelstwa polskiego. Poszukuje odpowiedzi na pytania: Jakie kryteria

3 Tamze, s. 1-3.

Rzgdowy program wspotpracy z Polonig i Polakami za granicq, Warszawa, pazdziernik 2007,
s. 8, www.msz.gov.pl/Rzadowy,program,wspolpracy,z,Polonia,1818.html (odczyt: 27.09.2011).

6
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musza spehié¢, aby moc studiowa¢ w Polsce? Jaki status majg na uczelni: Polaka czy
obcokrajowca? Czy wzrasta liczba Polakoéw z Litwy wybierajacych Polske jako miejsce
swojego dalszego ksztatcenia?

Mniejszos$¢ Polska na Litwie — dane statystyczne

Polacy na Litwie sg ludno$ciag autochtoniczng. Mieszkaja glownie w Wilnie (okoto
100 tys. Polakow, co stanowi 18,9% ludno$ci miasta)’, oraz w rejonach: wilenskim, so-
lecznickim, trockim i §wigcianskim. Sg to obszary o zwartym zamieszkaniu ludnos$ci pol-
skiej. Odnotowuje si¢ tam rowniez najwigksza ilos¢ placowek polskiej oswiaty. Polacy
mieszkaja tez na kowienszczyznie, w rejonach klajpedzkim, jezioroskim i kiejdanskim.
Nie stanowig tam zwartych zbiorowosci, ale sa zorganizowani i staraja si¢ kultywowac
polski jezyk i tradycje®. Zgodnie ze spisem z 2001 roku polska mniejszo$¢ narodowa na
Litwie wynosita 6,74% ogotu ludnosci kraju. Obecnie dane te uleglty zmianie. Zgodnie
z informacjami zawartymi w raporcic Ambasady RP w Wilnie, duza cze¢$é obywateli
Litwy, w tym Polakow, opuscita kraj z przyczyn ekonomicznych. Polacy stanowia naj-
wigksza mniejszos¢ narodowa na Litwie. Okolo 85% ludnosci polskiej na Litwie podaje
jezyk polski jako swdj jezyk ojczysty®.

Mapa 1. Podzial administracyjny RL.

Mariampol

Zrédto: Spis powszechny z 2001 roku.

7 Raport o sytuacji Polonii i Polakow za granicg 2009, Warszawa 2009, s. 141, www.msz.gov.

pl/files/docs/polonia/Raport PPG.pdf (odczyt: 27.09.2011).

8 I. Szirkowiec, Srodowiska polskie na Litwie, ,,Wsp6lnota Polska”, www.wspolnotapolska.
org.pl/index.php?id=kw5 1 03 (odczyt: 27.09.2011).

o Tamze.
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Mapa 2. Liczebno$¢ Polakéw w poszczegdlnych gminach.

Zrédto: Spis powszechny z 2001 roku.

Na Litwie dziata kilkadziesiat polskich organizacji, stowarzyszen, klubow skupia-
jacych wokot siebie kilkanascie tysigcy osob. Istniejacy od 1989 roku Zwiazek Polakow
na Litwie gromadzi w swoich oddziatach okoto 10 tys. cztonkéw i jest traktowany jako
oficjalna reprezentacja spoteczno$ci polskiej'™.

Wazng dla Polakow na Litwie organizacja jest, dziatajace na rzecz pielggnacji szkol-
nictwa polskiego, Stowarzyszenie Nauczycieli Szkét Polskich na Litwie Polska Macierz
Szkolna z siedziba w Domu Kultury Polskiej w Wilnie. Dziata ono od 1990 roku i jest
opiekunem 121 szkot polskich funkcjonujacych obecnie na Litwie. PMS liczy 1500
cztonkow i skupia 146 kot. Swoja inicjatywa obejmuje prowadzenie pracy metodycznej,
organizowanie i przeprowadzenie kurséw dla nauczycieli szkot i przedszkoli, kieruje
na kursy do Polski, zaopatruje szkoty i przedszkola w literatur¢ metodyczna, dziecigca,
przygotowuje wyjazdy dzieci na kolonie do Polski, organizuje i przeprowadza konkursy
i olimpiady o Polsce.

Formy szkolnictwa mniejszo$ci narodowych w litewskim systemie o$wiaty — stan
na rok 2008 to:

® szkoty mniejszo$ci narodowych z ich jezykiem wyktadowym (w tym szkotly
mieszane: polsko-rosyjskie, polsko-litewskie),

0 Tamze,s. 141.
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®  szkoly powszechne z litewskim jezykiem wyktadowym, w ktorym jezyk ojczysty
jest odrebnym przedmiotem lub przedmiotem pozalekcyjnych zaje¢ dodatkowych,

®  szkoty niepanstwowe (prywatne),

[}

szkoty niedzielne!!.
Rozmieszczenie oraz liczbe szkot polskich na Litwie obrazuja ponizsze tabele.

Tabela 1. Polskie szkoty poczatkowe.

Rejon

Liczba szkol

m. Wilno

2

Wilenski

12

Solecznicki

18

Trocki

3

Swiecianski

1

Zrodto: Stowarzyszenie ,, Wspélnota Polska” — oddzial w Bialymstoku — stan na rok

szkolny 2002/2003.

Tabela 2. Polskie szkoty podstawowe.

Rejon

Liczba szkol

m. Wilno

6

Wilenski

22

Solecznicki

14

Trocki

2

Swiecianski

2

Szyrwinicki

1

Zrodio: Stowarzyszenie ,, Wspolnota Polska” — oddzial w Bialymstoku — stan na rok

szkolny 2002/2003.

Tabela 3. Polskie szkoty $rednie.

Rejon Liczba szkél

m. Wilno 9

Wilenski 18

Solecznicki

Trocki 4

Swiecianski 1
Zrodto: Stowarzyszenie ,, Wspélnota Polska” — oddzial w Bialymstoku — stan na rok
szkolny 2002/2003.

11

L. Biatek, Miedzynarodowe standardy ochrony praw mniejszosci narodowych i ich realizacja

na przyktadzie Biatorusi, Litwy i Ukrainy, Warszawa 2008, s. 228.
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Sytuacja spoleczno-prawna Polakéw na Litwie

Litwa byla krajem korzystnie postrzeganym na obszarze europejskim w kwestii
adaptowania przepisow regulujacych prawa mniejszosci narodowych. Pozycje te zbudo-
watla poprzez przyjeta jeszcze w 1989 roku ustawg LSRR o mniejszosciach narodowych
gwarantujacg podstawowe prawa i wolnosci grupom mniejszosciowym, jak réwniez
fakt, ze Republika Litewska jest strong, migdzy innymi, Konwencji ramowej Rady Eu-
ropy o ochronie mniejszosci narodowych — zasadniczego w przestrzeni europejskiej aktu
o charakterze prawno-mi¢dzynarodowym regulujacego prawa mniejszo$ci narodowych
oraz ratyfikowata Europejska Konwencj¢ Praw Cztowieka.

Glosy ze strony mniejszosci polskiej wskazuja jednak na zaniedbywanie ich praw
przez wladze litewskie.

Wyzej wymieniona ustawa, Konstytucja Republiki Litewskiej z 1992 roku oraz
Konwencja ramowa (wprowadzona do prawa litewskiego z ustawg o jej ratyfikacji
z 17 lutego 2000 roku) stanowity podstawowe akty prawne regulujace sytuacje mniej-
szo$ci narodowych na Litwie i tym samym stanowity podstawg regulacji prawnych do-
tyczacych swobody korzystania mniejszo$ci narodowych z oswiaty i kultury.

Konstytucja Republiki Litewskiej podkresla prawo obywateli wspdlnot narodo-
wych do pielggnowania swego jezyka, kultury i zwyczajow (art. 37), gwarantuje samo-
dzielno$¢ wspolnot w sprawach dotyczacych swojej kultury narodowej, o$wiaty oraz
wzajemnej pomocy, zaznaczajac wsparcie ze strony panstwa w odmiennosci kulturowej
i narodowo$ciowej (art. 45)"2,

Podstawg Konwencji ramowej jest punkt 6 Rezolucji Parlamentu Europejskiego'
w sprawie ochrony mniejszosci i polityki walki z dyskryminacja w rozszerzonej Euro-
pie, ktéry zacheca Komisje do stworzenia standardéw politycznych w zakresie ochrony
mniejszosci narodowych. Majac na uwadze art. 4 ust. 2 Konwencji ramowej jej art. 5 ust.
1 stanowi, ze ,,strony zobowiazuja si¢ wspiera¢ tworzenie warunkow koniecznych do
utrzymania i rozwijania przez osoby nalezace do mniejszosci narodowych ich kultury,
jak réwniez zachowania zasadniczych elementow ich tozsamosci, to jest religii, jezyka,
tradycji i dziedzictwa kulturowego™.

Ustawa LSRR' 0 mniejszo$ciach narodowych, wymieniata w art. 2 prawa i wolno-
$ci grup mniejszosciowych, zaznaczajac m.in.: prawo do kultury narodowej i o$wiaty,
w tym nauczania w jezyku ojczystym oraz druku i informacji w tym jezyku'®. Ustawa

12 Konstytucja Republiki Litewskiej ze zm. oraz uzup. do 01.06.2006, www.wipo.int/clea/

docs_new/pdf/pl/1t/1t045pl.pdf (odczyt: 27.09.2011).

3 Rezolucja Parlamentu Europejskiego w sprawie ochrony mniejszosci i polityka walki z dys-
kryminacjq w rozszerzonej Europie (2005/2008(INI)), http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexU-
riServ.do?uri=0J:C:2006:124E:0405:0415:PL:PD, (odczyt: 27.09.2011).

4 Cyt. za: L. Biatek, dz. ¢yt., s. 223.

5 W 1991 r. wprowadzono waska nowelizacje tej ustawy, polegajaca gtdwnie na zamianie za-
pisu Litewska Socjalistyczna Republika Radziecka na zapis Republika Litewska.

16 1. Bialek, dz. cyt., s. 206—207.
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ta, kilkakrotnie przedtuzana, wygasta z dniem 1 stycznia 2010 roku. Sejm nie przedtuzyt
jej waznosci do czasu, kiedy zostanie przyjeta nowa ustawa. Jarostaw Narkiewicz, poset
Akcji Wyborczej Polakéw na Litwie, wskazuje na niekorzystne tresci nowego projektu
ustawy, pomniejszajace dotychczasowe prawa mniejszosci polskiej'”.

Kompromis w tej sprawie proponuje wstrzymanie projektu nowej ustawy o mniej-
szosciach narodowych do czasu, gdy postulaty mniejszosci polskiej dotyczace m.in.
swobody uzywania j¢zyka ojczystego, oswiaty, pisowni nazwisk zostang przyjete w in-
nych aktach prawnych'®.

Zdaniem Henryka Mickiewicza, dyrektora litewskiego Instytutu Monitoringu Praw
Cztowieka, nowa ustawa powinna by¢ dobra, a nie taka, jaka przygotowala Litwa. Zwro-
cit on réwniez uwage na tamanie zatozen dotychczasowej ustawy w praktyce. Ustawa
pozwala np. na terenach zwarcie zamieszkatych przez ludnos¢ polska umieszczaé napisy
informacyjne w ich jezyku, w praktyce natomiast tablice z polskim napisami na Wi-
lenszczyznie byty zdejmowane'. W ustawodawstwie Republiki Litewskiej nie ma zatem
obecnie odrebnej ustawy regulujacej prawa mniejszosci. Zlikwidowany zostat réwniez
dwa lata temu Departament ds. Mniejszosci Narodowych, ktorego wickszos¢ kompeten-
cji przejeto Ministerstwo Kultury®.

Prawo do pielggnowania swojej tozsamosci narodowej i jezyka w dziedzinie o$wia-
ty 1 szkolnictwa mniejszosci narodowych na Litwie, gwarantowata tez Ustawa Repu-
bliki Litewskiej o o§wiacie z 25 czerwca 1995 roku i jej nowelizacja z 2003 roku, kto-
ra uwzgledniata potrzeby mniejszosci narodowych, wskazujac, iz o jezyku nauczania
w szkotach decyduje lokalna spoteczno$é, a samorzad ma jedynie stworzy¢ odpowiednie
warunki do takiego nauczania (art. 28, ust. 7). Zgodnie z t3 ustawa w miejscowosciach
zamieszkanych przez mniejszo$¢ narodows istniata mozliwos$¢ ksztatcenia i przekazy-
wania kultury w jezyku ojczystym, za zgoda spotecznosci lokalnej i przy odpowied-
niej liczbie godzin jezyka litewskiego (normy znajomosci jezyka litewskiego ustalane
sa przez Ministerstwo Oswiaty i Nauki), prowadzonego na odpowiednim poziomie —
art. 30 ust. 2. Ten sam artykut zawierat rowniez mozliwo$¢ tworzenia klas, zaje¢ uzupet-
niajacych, szkot niedzielnych, w jezyku ojczystym — art. 30 ust. 4°'.

17 marca 2011 roku Sejm Republiki Litewskiej przyjat nowelizacj¢ Ustawy o oswia-
cie, ktora weszta w zycie 1 lipca. Nowa ustawa wzbudza protesty ze strony litewskich

7 Litwa: Wygasta ustawa o mniejszosciach narodowych, www.money.pl/archiwum/wiadomo-

sci_agencyjne/pap/artykul/litwa;wygasla;ustawa;o;mniejszosciach;narodowych,195,0,574403.
html (odczyt: 27.09.2011).

8 Wygasta ustawa o mniejszosciach narodowych, ,,Znad Wilii” (08.01.2010), www.znadwilii.
It/aktualnosci/20100108/wygasla-ustawa-o-mniejszosciach-narodowych (odezyt: 27.09.2011).

9 Tamze.

Druzgocgcy raport o przestrzeganiu praw cztowieka na Litwie, www.polskiekresy.info/in-
dex.php?option=com_content&view=article&id=1183:druzgocacy- raport&catid=123:litwa&lte-
mid=499 (odczyt: 27.09.2011).

2l L. Bialek, dz. ¢yt., s. 227-228.
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Polakéw. Wprowadza ona zmiany niekorzystne dla szkolnictwa polskiego. Zaktada, ze
w szkotach mniejszosci lekcje geografii 1 historii Litwy, przedmioty dotyczace poznania
$wiata i nauki o spoteczenstwie beda prowadzone w jezyku litewskim. Zgodnie z ustawa
w 2013 roku zostanie tez ujednolicony egzamin maturalny z jezyka litewskiego szkot
z litewskim jezykiem nauczania i szkot mniejszosci narodowych. Ustawa przewiduje
rowniez optymalizacj¢ sieci szkol, co w praktyce oznacza m.in. w matych miejscowo-
$ciach zamykanie szkot mniejszosci narodowych i pozostawienie jedynie szkot litew-
skich. Zaktada takze wprowadzenie do 2015 roku gimnazjéw i1 progimnazjow, kosztem
szkoét $rednich??. Zgodnie z trescia dokumentu ,,Kryteria akredytacji programéw ksztat-
cenia i opis trybu ich realizacji”?, ,,uzyskanie akredytacji przez szkote ogdlnoksztatcacy
osiedla lub miasta, ktora jest jedyna panstwowa szkota z litewskim lub innym jezykiem
nauczania realizujacg program szkotly sredniej, jest uwarunkowane skompletowaniem
nie mniej niz dwdch klas jedenastych, w ktorych uczy si¢ nie mniej niz 40 ucznidw”*.
W miejscach, gdzie nie ma kompletu klas starszych, samorzady beda prawnie zobligo-
wane do zamykania mniejszych placowek, odbywac si¢ to bedzie kosztem szkoét dla
dzieci z mniejszo$ci narodowych?.

Biorac to pod uwage, prawdopodobny stan polskich szkot §rednich zmieni si¢ naste-
pujaco:

Tabela 4. Stan polskich szkét srednich przed i po nowelizacji ustawy o o$wiacie.

Polskie szkoly $rednie na Liczba dzialajacych Stan mozliwy na
Litwie obecnie 1 wrze$nia 2011 r.
Miasto Wilno 8 2

Rejon Wilenski 19 5

Rejon Solecznicki 8 3

Rejon Trocki 4 2

Rejon Swiecianski 1

Ogotem 40 13

Zrédto: dane z Biura Rzecznika Praw Dziecka RP
Rozwigzania te spowoduja, ze dzieci ze szkot z polskim jezykiem nauczania beda
musiaty przenies¢ si¢ do szkot litewskich.

Za zatozeniami Ustawy o o$wiacie gtosowato 76 cztonkéw Sejmu, 14 bylo przeciw,
29 si¢ wstrzymato od glosowania. Proby zachowania obecnego stanu szkolnictwa przez

2 Sejm zadal cios szkolnictwu polskiemu na Litwie, ,,Kurier Wilenski. Dziennik Polski na Li-

twie” (17.03.2011), http://kurierwilenski.lt/2011/03/17/sejm-zadal-cios-szkolnictwu-polskiemu-
na-litwie/ (odczyt: 27.09.2011).

2 Zatwierdzone rozporzadzeniem Ministra O$wiaty i Nauki Republiki Litewskiej Nr ISAK —
171, z dnia 5 lutego 2004 r.

2% Cyt. za: Wystgpienie Rzecznika Praw Dziecka RP do Rzecznika Praw Dziecka RL, www.brpd.
gov.pl/detail.php?recid=1259 (odczyt: 27.09.2011).

% Tamze.
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polskich postéw w RL lub zminimalizowania negatywnych konsekwencji nowych prze-
piséw dotyczgcych oswiaty napotkaty odmowe Sejmowego Komitetu O$wiaty?.

Prezydent RL, Dalia Grybauskaite, stwierdzila, ze ,,Wszystkim mniejszo$ciom na-
rodowym nalezy pomoc, by ich cztonkowie stali si¢ rdwnoprawnymi obywatelami, to
znaczy, pomoc im w integracji z Litwa (...); nalezy szanowac, zna¢ nasz kochany je¢-
zyk”. Polacy odczuwaja to jako kolejny krok w polityce asymilacyjnej RL?.

Zwiazek Polakow na Litwie wystosowat do Pani Prezydent list otwarty, w ktorym —
powotujac si¢ na prawno-mi¢dzynarodowy zakaz przymusowej asymilacji mniejszo$ci
narodowych oraz ustalenia Traktatu o przyjaznych stosunkach i dobrosasiedzkiej wspot-
pracy pomiedzy Republika Litewska a Rzeczypospolita Polska — przedstawit prosbe
0 ponowne rozwazenie nowelizacji ustawy i zmiang¢ lub usunigcie zatozen budzacych
sprzeciw mniejszosci narodowych Litwy. Zwiazek Polakow apel swoj argumentowat do-
stosowaniem sytuacji o$wiaty Polakow na Litwie do sytuacji o$wiaty Litwindw w Pol-
sce, nawotywat do budowania ,,lustrzanego odbicia” sgsiedzkich systemow os$wiaty,
spelniajacych oczekiwania ucznidw i rodzicow oraz demokratycznego Panstwa, dekla-
rowat wsparcie w doskonaleniu funkcjonowania sytuacji mniejszosci Litwindw w Pol-
sce 1 wskazywatl konieczno$¢ uzgadniania dokumentow ustawy z przedstawicielami
mniejszosci polskiej?®.

Wymieniony wyzej Traktat polsko-litewski z 1994 roku stanowi o prawie do ucze-
nia si¢ jezyka swojej mniejszosci narodowej i pobierania nauki w tym jezyku oraz za-
ktadania i utrzymywania wtasnych instytucji, organizacji lub stowarzyszen, w szczegol-
nosci kulturalnych, religijnych i oswiatowych, w tym szkot wszystkich szczebli (art. 14)
oraz gwarantuje mozliwos$¢, nauczania jezyka mniejszosci narodowej i pobierania nauki
w tym jezyku w przedszkolach, szkotach podstawowych i $rednich (art. 15)%.

Kolejnym dokumentem potwierdzajagcym prawa i wolnosci mniejszosci polskiej
jest Umowa pomig¢dzy Rzadem Rzeczpospolitej Polskiej a Rzadem Republiki Litewskiej
z 1998 roku o wspolpracy w dziedzinach kultury, oswiaty i nauki, w ktdrej to obie strony
zobowiazuja si¢ m.in., ze zapewnig ksztalcenie i doskonalenia kadr nauczycielskich dla
szkol mniejszosci, mozliwos¢ zatrudniania w szkotach mniejszosci nauczycieli, skiero-
wanych przez druga strong, mozliwos$¢ upowszechniania znajomosci jezyka ojczystego,
historii, geografii i kultury ojczystej i podnoszenia poziomu ich nauczania (art. 9)*.

2% Sejm zadal cios szkolnictwu polskiemu...

Cyt. za: Prezydent podpisata ustawe o oswiacie, ,,Kurier Wilenski. Dziennik Polski na Li-
twie” (30.03.2011), http://kurierwilenski.lt/2011/03/30/litwa-prezydent-podpisala-nowelizacje-
ustawy-o-oswiacie/ (odczyt: 27.09.2011).

B List Otwarty Zwigzku Polakéw na Litwie do Pani Prezydent Republiki Litewskiej Dalii
Grybauskaite, www.zpl.1t/2011/03/list-otwarty-zwiazku-polakow-na-litwie-do-pani-prezydent-
republiki-litewskiej-dalii- grybauskaite/ (odczyt: 27.09.2011).

2 Przestrzeganie praw mniejszosci polskiej na Litwie. Raport Stowarzyszenia ,, Wspélnota Pol-
ska” 2009, www.polskiekresy.info/index.php?option=com_content&view=article&id=77:praw-
mniejszosci-wspolnota-polska&catid=123:litwa&ltemid=499 (odczyt: 27.09.2011).

30 Umowa migdzy Rzgdem Rzeczypospolitej Polskiej a Rzqdem Republiki Litewskiej o wspol-
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Polityka o$wiatowa Republiki Litewskiej narusza postanowienia powyzszych trak-
tatow, o czym $wiadczy m.in.: Wystgpienie Rzecznika Praw Dziecka RP do Rzecznika
Praw Dziecka RL?!, czy tez ,,Raport o sytuacji Polonii i Polakow za granica 2009”2,

Na naruszenia praw mniejszos$ci polskiej zwraca rowniez uwage w swoim raporcie
z 2009 roku Stowarzyszenie ,, Wspolnota Polska”, ktoérego celem jest umacnianie wigzi
Polakow zamieszkatych za granica z Ojczyzng i jej kulturg narodowa oraz niesienie
pomocy w zaspokajaniu roznorodnych potrzeb Polonii i Polakéw z zagranicy.>* Prezes
Stowarzyszenia, Maciej Ptazynski zaznaczyl, ze ,,Polakéw na Litwie chronig zard6wno
miedzynarodowe umowy, jak i prawo unijne. Polska nie potrafi jednak wyegzekwowacé
swoich praw”, Jak wynika z raportu — Przestrzeganie praw mniejszosci polskiej na Li-
twie. Raport Stowarzyszenia ,, Wspolnota Polska™, mimo zapewnien w postaci umow
i traktatow mniejszo$¢ polska jest w wielu sprawach dyskryminowana przez wtadze Li-
twy, a jej prawa sg czesto tamane: ,,Z troska i zaniepokojeniem obserwujemy sytuacje
Polakéw na Litwie. (...) Niestety, odnosimy wrazenie, ze polityka wtadz litewskich fak-
tycznie zmierza do depolonizacji Wilefiszczyzny¢.

Raport wskazuje m.in. na dyskryminacj¢ mniejszo$ci narodowych w sprawie
o$wiaty’’. Porusza kwesti¢ polityki rzadu zmierzajacej ku zniechgcaniu rodzicow do
wysylania swoich dzieci do polskich placowek samorzadowych poprzez np. tworzenie
znakomicie przygotowanej szkoty dla niewielkiej grupy dzieci litewskich obok polskiej
szkotly borykajacej si¢ z problemami finansowymi, wskazuje na gorsza sytuacje finanso-
wa szkot polskich, zwraca uwage na dziatania prowadzace do minimalizowania jezyka
polskiego w szkotach mniejszosci polskiej, a takze na ograniczenia w liczbie uczniow
w klasach wprowadzone przez wtadze litewskie, ktore prowadza do likwidacji i zmniej-
szania liczby szkot i1 klas. Autorzy raportu wskazuja na naruszenia Traktatu migdzy RP
a RL o przyjaznych stosunkach i dobrosgsiedzkiej wspotpracy (naruszenia art. 14, 15)
oraz Konwencji ramowej (naruszenia art. 12 i 14).

W ocenie Litewskiego Instytutu Monitorowania Praw Czlowieka sytuacja nieprze-
strzegania praw czlowieka na Litwie zaczgla systematycznie pogarszaé si¢ od czasu
wejscia Litwy do Unii Europejskiej. Na poczatku 2011 roku Instytut ztozyt do Komi-
tetu Organizacji Narodéw Zjednoczonych ds. Eliminacji Dyskryminacji Rasowej raport
o realizacji na Litwie Migdzynarodowej konwencji w sprawie likwidacji wszelkich form
dyskryminacji rasowej. Jest to raport alternatywny wobec okresowego sprawozdania

pracy w dziedzinach kultury, oswiaty i nauki z dnia 17 grudnia 1998 r. (MP 2002.31.491).

U Wystgpienie Rzecznika Praw Dziecka RP...

32 Raport o sytuacji Polonii i Polakow za granicq...

www.wspolnota-polska.org.pl (odczyt: 27.09.2011).

Cyt. za: Raport ,, Wspolnoty Polskiej”: Litwa nie respektuje praw Polakow, www.bankier.pl/
wiadomosc/Raport-Wspolnoty-Polskiej-Litwa-nie-respektuje-praw-Polakow-1961139.html  (od-
czyt: 27.09.2011).

3% Przestrzeganie praw mniejszosci polskiej na Litwie...

Cyt. za: tamze.

Tamze.
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rzagdowego w tej sprawie. Sprawozdania rzadowe dotyczace lat 2004—2010 nie odno-
towuja przypadkdw tamania praw cztowieka, przejawdéw dyskryminacji rasowej oraz
na tle etnicznym. Raport Instytutu wskazuje takie przypadki, informuje o niskim pozio-
mie §wiadomosci praw cztowieka zar6wno w instytucjach rzadowych, jak tez w sadach,
mediach oraz w opinii publicznej, zaznacza problem braku na Litwie rozwinigtego me-
chanizmu instytucjonalnego i prawnego w zakresie ochrony praw cztowieka, krytyku-
je polityke RL dotyczaca integracji mniejszosci narodowych oraz brak nowej ustawy
o mniejszosciach®,

Sytuacja szkolnictwa polskiego na Litwie stwarza powazne bariery w przekazie
dziedzictwa kulturowego oraz w pielegnacji jezyka, stanowigcego wazny element iden-
tyfikacji narodowej. Laczenie szkot mniejszosci z szkotami litewskimi, usuwanie z sys-
temu oswiaty jezyka polskiego na rzecz jezyka litewskiego, przyczyni si¢ do zanikania
znajomosci jezyka macierzy wsrod mtodego pokolenia, a tym samym rozluzni wi¢zi
z Ojczyzna.

Jak stwierdza Jasinski®’, szkota mniejszosciowa jest placowka, w ktorej naucza-
nie odbywa si¢ w jezyku mniejszosci, a do treSci nauczania wiaczone sg dzieje i kultu-
ra wlasnego narodu. Szkola ta pelni funkcje etniczno-kulturowa, ktora realizuje ,.(...)
poprzez ochrong tozsamosci kulturowej grupy mniejszosciowej (...), poprzez koncen-
tracj¢ na obronie warto$ci grupy oraz jej kultury, na podtrzymywaniu i udoskonaleniu
jezyka ojczystego jako $rodka komunikowania, a takze na przekazywaniu dziedzictwa
kulturowego™*. Wysoki poziom nauczania musi przygotowywac¢ rowniez do petnienia
podstawowych rol spolecznych w kraju zamieszkania. Szkota mniejszosci ,,(...) musi
przygotowywac do zycia w danym panstwie, a nie w wyidealizowanym $wiecie, w ,,na-
rodowym getcie™!.

Szkota mniejszosci taczy w sobie sfer¢ narodowa i obywatelskg. Obowigzkiem
jej, jest zatem takze ksztalcenie lojalnosci wobec panstwa zamieszkania. Jest to wazny
aspekt w dyskusji o przestrzeganiu praw mniejszosci na Litwie. RL jest malym kra-
jem, ktory niedawno odzyskal niepodlegtos¢ i stawia pierwsze kroki w tworzeniu wizji
wolnego panstwa. Wedlug najnowszych danych Departamentu Statystyki Litwy, mniej-
szo$ci narodowe w kraju stanowig okoto 20% mieszkancow. Najliczniejsza jest mniej-
szo$¢ polska skupiona w Wilnie i na Wilenszczyznie (prawie 7% ludnosci). 5% stanowia
Rosjanie, po kilka procent Biatorusini, Ukraincy, Zydzi, Tatarzy i inne mniejszo$ci®.
Dziatania polityki Republiki Litewskiej moga by¢ podyktowane poczuciem zagrozenia
suwerennos$ci panstwa ewentualnymi dazeniami decentralizacyjnymi mniejszosci. Aby
mniejszos$¢ stala si¢ atutem i silg panstwa, a nie jego zagrozeniem, istotnym punktem
w pielggnacji dziedzictwa wlasnego kraju w krggach mniejszosci musi by¢ poszano-

Druzgocgcy raport...

M. Sobecki, Kultura symboliczna a tozsamos¢, Biatystok 2007, s. 58.

Cyt. za: tamze.

Cyt. za: tamze.

Zrodlo: Stowarzyszenie Wspélnota Polska, www.wspolnota-polska.org.pl (odczyt: 27.09.2011).
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wanie panstwa. ,,Nie jest mozliwa pelna autonomia szkoty mniejszosci™. Oczywiscie
trudnym zadaniem jest znalezienie rownowagi pomiedzy interesem obu stron.

Kierunkiem reakcji na sytuacj¢ mniejszosci polskiej na Litwie jest szukanie odpo-
wiedzi na postawione ponizej pytania:
e W jaki sposoéb RP moze pomodc Polonii na Litwie?
e Czy RP dysponuje odpowiednimi instrumentami, aby zmieni¢ sytuacje o$wiaty
mniejszosci?
e (Czy fakt przynaleznosci Polski i Litwy do Unii Europejskiej wskazuje narzg-
dzia wplywu na obraz szkolnictwa polskiego w RL?

Studenci polonijni z Republiki Litewskiej — polityka stypendialna RP

Z danych MNiSW wynika, ze ogétem stypendystow polskiego pochodzenia, ktorzy
przyjechali z catego $wiata na studia do Polski, jest 1970; wérdd nich 1502 jest z Europy,
z czego wiekszo$¢ pochodzi zza granicy wschodniej*.

Cudzoziemcy polskiego pochodzenia (narodowosci polskiej) nieposiadajacy pol-
skiego obywatelstwa, ktorzy cheg podjaé nauke w Polsce i starajg si¢ o stypendium rzadu
RP, zgtaszaja swoj akces ksztalcenia si¢ w Polsce w polskim przedstawicielstwie dyplo-
matyczno-konsularnym wilasciwym dla miejsca zamieszkania.

Kryteriami, ktoére powinni spelni¢ kandydaci na stypendium Rzadu RP sg m.in.:

e osoby byly lub sg uczniami szkot $rednich z polskim jezykiem nauczania
(w miejscowosciach, w ktorych takie szkoty istnieja lub najblizej okolicy),

e udokumentowane polskie pochodzenie (polska narodowos¢) — osoby posia-
dajace Karte Polaka przedstawiaja kopi¢ dokumentu; dostateczna znajomos¢
jezyka polskiego; $wiadectwa potwierdzajace ukonczenie lub pobieranie nauki
w szkole $redniej z wynikiem min. na oceng dobrg®,

e posiadajg zgodg rodzicow lub prawnych opiekundéw do rozpoczecia studiow
w Polsce®.

Zgloszenia skladane inng droga nie sa rozpatrywane jako aplikacje o stypendium
rzadowe. Dokumenty te po weryfikacji formalnej przesytane sa przez pracownikow pla-
cowek dyplomatyczno-konsularnych do Biura Uznawalnos$ci Wyksztatcenia i Wymiany

4 Cyt. za: M. Sobecki, dz. cyt.

4 http://praca.gazetaprawna.pl/artykuly/479994 kudrycka 18 min_zl na stypendia dla_stu-
dentow_polonijnych. html (odczyt: 27.09.2011).

41 grudnia 2005 r. weszta w Zycie umowa podpisana przez Rzad Rzeczypospolitej Polskiej z Rza-
dem Republiki Litewskiej 0 wzajemnym uznawaniu dokumentéw uprawniajacych do podejmowania
studidw wyzszych oraz uznawania okresow studiow, tytutdw zawodowych, stopni naukowych i stopni
w zakresie sztuki. Postanowienia tej umowy gwarantuja m.in. ze osoby, ktore uzyskaly wyksztatcenie
W jednym z panstw — stron umowy moga je kontynuowa¢ w placowkach drugiego panstwa.

4 Podstawowe informacje dla cudzoziemcow polskiego pochodzenia (narodowosci polskiej)
nieposiadajqgcych polskiego obywatelstwa podejmujgcych ksztalcenie w Polsce, Wydziat Konsu-
larny Ambasady RP w Wilnie. www.wilnokg.polemb.net/?document=48 (odczyt: 27.09.2011).
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Migdzynarodowej MNiSW. Zawierajg one list¢ kandydatow z informacja o tym, jaki
kierunek studidw wybierajg. Wstepnej kwalifikacji na studia w Polsce dokonuja powo-
tane przez Przewodniczacego Zespotu podzespoty na podstawie sprawdzianu testowe-
go i rozmowy kwalifikacyjnej. Egzamin odbywa si¢ najcze$ciej na terenie konsulatu
w miejscu zamieszkania. Sktada si¢ on z nastgpujacych czgsci:

e jezyk polski — test podstawowy, warunkujacy przystapienie do dalszej czgsci
egzaminu przewidziany dla kandydatoéw, ktorzy nie uczgszczali do polskiej
szkoty; jego wynik nie jest wliczany do ogolnej punktacji z postgpowania kwa-
lifikacyjnego;

e pisemny sprawdzian testowy z dwdch przedmiotéw kierunkowych;

e rozmowa kwalifikacyjna z kandydatem*’.

Propozycje Zespotu zatwierdza minister wlasciwy do spraw szkolnictwa wyzsze-
go, ministrowie wlasciwi do spraw: zdrowia oraz kultury i ochrony dziedzictwa naro-
dowego. Decyzj¢ ostateczng o przyjeciu kandydata podejmuja wladze uczelni. Osoby
nie zakwalifikowane na studia ze stypendium Rzadu Rzeczypospolitej Polskiej moga
ubiegac si¢ o przyjecie na innych warunkach finansowych, tj. zasadach odptatno$ci lub
na zasadach bez odptatnos$ci i §wiadczen stypendialnych (tzw. bez §wiadczen) o ile po-
siadaja odpowiednie $rodki finansowe na utrzymanie w Polsce (zakwaterowanie i wyzy-
wienie, pomoce naukowe itp.) lub dodatkowo na pokrycie kosztoéw nauki w przypadku
0sob zakwalifikowanych na odptatnosci®®. ,(...) Zalezy nam przede wszystkim na tym,
by finansowac nauke Polonii, studentow polskiego pochodzenia, przebywajacych u nas
w kraju, studiujacych u nas. Wowczas wyzsza jest wartos¢ dodana, jaka moga zaofero-
wac polskie uczelnie takim studentom. Lepiej poznaja oni kraj, polska kulture, a takze
aktualne realia — Polske nowoczesng” — mowi minister Barbara Kudrycka®.

Studenci polonijni mogg ubiegac si¢ rowniez o stypendia ze srodkéw Senatu. Poli-
tyka edukacyjna i stypendialna Senatu RP nawigzuje do migdzywojennej tradycji szkole-
nia w Polsce liderow polonijnych. Celem tego programu jest proces ksztattujacy polska
elite intelektualng w krajach zamieszkania. Dzialania Senatu kierowane sg gtownie do
srodowisk spotecznie aktywnych, ukierunkowujg si¢ ,,(...) na rozwdj ich kompetencji
liderskich, wzmocnienie wiezi z Polska, umacnianie tozsamosci narodowej oraz ksztal-
towanie postaw obywatelskich. (...) Zalezy nam na tym, by Polacy pracowali dla dobra
swojej drugiej ojczyzny, ale takze by byli elita w krajach zamieszkania i stanowili propol-
skie lobby”*". Polityce stypendialnej Senatu, rowniez tego jej elementu, ktory sprowadza
si¢ do przyznawania stypendiow mlodziezy polonijnej studiujacej w Polsce, przyswieca
cel wyksztatcenia przysztych przywodcow promujacych polskie dziedzictwo kulturowe
w kraju zamieszkania.

4 Tamze, (Pewne przywileje posiadaja laureaci olimpiad).

Tam:ze.

http://praca.gazetaprawna.pl/artykuly/479994 kudrycka 18 mln zl na stypendia dla_stu-
dentow_polonijnych.html (odczyt: 27.09.2011).

0 Cyt. za: Senat na rzecz Polonii w 2009 r., www.senat.gov.pl/k7/polonia/2010/ 2009.pdf, s. 2
(odczyt: 27.09.2011).
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Senat wspiera finansowo Poloni¢ od 1990 roku. Poczatkowo zadania dotyczace Po-
lonii realizowane byty przez Stowarzyszenie ,,Wspolnota Polska”, od 2002 roku Prezy-
dium Senatu zleca zadania opieki nad Polonig réznym organizacjom pozarzadowym.
W roku 2009 finanse na realizacje zadan polityki polonijnej otrzymaly 104 organizacje
pozarzadowe. Glownymi wykonawcami zalecen Senatu sa: Stowarzyszenie ,,Wspodlnota
Polska”, ,,Pomoc Polakom na Wschodzie”, Fundacja ,,Semper Polonia”, ,,Caritas Pol-
ska”, Fundacja ,,O$wiata Polska za granica”. Waznymi celami inicjatyw podejmowa-
nych przez te organizacje w zakresie edukacji sa:

e pomoc w pielggnowaniu o§wiaty polskiej w krajach zamieszkania mniej-
szoscli,

e  dbalos¢ o dobre warunki (wyposazenie szkol, podrgczniki, stan techniczny bu-
dynkoéw) procesu edukacji,

e pomoc materialna i zdrowotna,
e  ksztalcenie wykwalifikowanej kadry pracujacej w szkotach polskich,

o  ksztalcenie elity intelektualnej promujacej polskos¢ w panstwie pochodzenia.

Stypendium Rzadu RP jest znacznie wyzsze niz te, ktore rozdzielane sg poprzez
organizacje pozarzagdowe z ramienia Senatu. Kryteria, ktore warunkuja jego przyznanie
powoduja jednak, ze nie wszyscy mtodzi z Polonii, ktérzy chceieliby kontynuowaé na-
uke na uczelniach wyzszych w Polsce, moga z niego skorzysta¢. Przyczyng trudno$ci
jest wigce brak srodkéw finansowych na studiowanie w Polsce (zakwaterowanie, pomoce
dydaktyczne, optaty zwigzane z studiami, wyzywienie itp.). Umowa pomiedzy Rzadem
Rzeczypospolitej Polskiej a Rzadem Republiki Litewskiej o wzajemnym uznawaniu do-
kumentéw uprawniajacych do podejmowania studidow wyzszych oraz uznawania okre-
sow studiow, tytulow zawodowych, stopni naukowych i stopni w zakresie sztuki, po-
woduje, ze moga oni ubiega¢ si¢ 0 miejsca na uczelniach wyzszych na zasadach, ktore
przystuguja wszystkim cudzoziemcom. Czgsto studenci ci zwracajg si¢ wowczas z pros-
ba o pomoc stypendialng do organizacji pozarzadowych.

Tabela 5. Ilo$¢ wnioskow studentdow polonijnych z Litwy, ubiegajacych si¢ o stypendium
Stowarzyszenia ,,Wspdlnota Polska”.

rok akademicki 2008/2009 2009/2010 2010/2011
semestr semestr I | semestr II | semestr I | semestr II | semestr I | semestr 11
Litwa 3 22 36 47

Zrodto: archiwum Stowarzyszenia ,, Wspolnota Polska”.

Rzeczywistos¢ zmodyfikowata zalozenia Senatu. Wielu studentdw polonijnych
przyjezdzajacy na studia do Polski czgsto zostawato w RP i nie wracato, aby krzewi¢
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polsko$¢ w krajach swojego zamieszkania. Przyczyn tego upatrywaé mozemy w wielu
obszarach. Te, ktore podaje ponizej wyptywaja z kilku wywiadow przeprowadzonych ze
studentami. Wymienianym czgsto powodem jest aspekt ekonomiczny, ktéry czynit pol-
ski rynek pracy atrakcyjniejszym dla nich obszarem niz rynek litewski. Istotng sprawa
sa wzgledy emocjonalne, ktore wiazaty z macierza poprzez przyjazn czy malzenstwo.
Studenci jako przyczyne podaja rowniez wigksze mozliwosci rozwojowe w Ojczyznie.
Wymienianym powodem jest tez brak przygotowania do bycia przysztym liderem. Stu-
dent, ktory dostat si¢ na matematyke, konczac ja mowi, ze jest dobrym matematykiem,
nie zawsze natomiast potrafi by¢ on dobrym liderem polskosci. Istnieje tez grupa studen-
tow, ktorzy nie czuja wewnetrznej potrzeby powrotu do kraju i angazowania si¢ w zycie
mniejszosci. Oczywiscie czg$¢ studentow wrocita po studiach na Litwe i aktywnie dziata
tam w srodowiskach polonijnych.

Wielu studentow polonijnych wybiera studia wyzsze w kraju zamieszkania. Wspie-
ranie tych studentow jest rowniez celem polityki polonijnej Senatu. Zdobywajac wyzsze
wyksztalcenie w kraju pochodzenia, wielce prawdopodobnym jest, ze zostang tam po
studiach. Wspieranie ich przyczynia si¢ do ksztalcenia elity intelektualnej zasilajacej
mniejszos¢ polska. Pomoc stypendialng takim studentom oferuje m.in. dzialajaca od
1997 roku Fundacja ,,SEMPER POLONIA”. Honorowy patronat nad fundacja sprawuje
Prezydent Rzeczypospolitej Polskiej, a nadzor merytoryczny Ministerstwo Spraw Za-
granicznych RP. Fundacja nawigzata rowniez wspodtprace z Senatem RP, MEN, MSIT,
MNIiSW oraz MKiDN. O stypendium Fundacji ,,SEMPER POLONIA” mogg si¢ ubie-
gac osoby, ktore:

e posiadaja narodowos¢ polska lub moga wykazaé swoje polskie pochodzenie

(potwierdzone przez polska placowke dyplomatyczno-konsularng dziatajaca
w kraju zamieszkania wnioskodawcy);

e ukonczyly szkote polska (jezeli taka byta w poblizu miejsca ich zamiesz-
kania);

e majg min. dobre wyniki w nauce i dobra znajomos$¢ jezyka polskiego;

e studiuja na uczelniach poza granicami Polski;

e nie ukonczyty 24 roku zycia;

e nie ubiegaja si¢ o inne stypendium z organizacji polonijnych;

e nie majg statego zatrudnienia;

e studiujg na wyzszych uczelniach wydajacych dyplom uznawany przez mini-
sterstwo nauki danego panstwa

oraz, co bardzo istotne:

e aktywnie dzialaja na rzecz miejscowego $rodowiska polonijnego lub biora
udzial w przedsiewzigciach promujacych Polske?'.

ST www.semperpolonia.pl/wnioski-stypendialne (odczyt: 27.09.2011).
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Wazrastajaca systematycznie liczba studentéw ubiegajacych si¢ o stypendia, spowo-
dowata, ze na rok 2011/2012 zmodyfikowane zostaly kryteria oceny aplikacji. ,,Stopien
zaangazowania kandydata w dziatalno$¢ polonijng”, obok ,,Stopnia znajomosci jezy-
ka polskiego” i ,,Rodzaju studiow” jest jedng z najbardziej istotnych obecnie pozycji
w ocenie wnioskow. Kryterium to pozwoli wspomodc w edukacji osoby, ktore juz teraz
uczestnicza aktywnie w zyciu mniejszosci. Studia pozwolg im zdoby¢ wyksztalcenie
i budowac¢ swoja pozycj¢ spoteczng oraz rozwijac¢ dziatalnos¢ propolonijng w kraju za-
mieszkania®?.

Decyzj¢ o przyznaniu stypendium podejmuje Komisja Stypendialna, ktorg powotu-

je Zarzad Fundacji SEMPER POLONIA.

Tabela 6. [lo$¢ przyznanych stypendiow dla studentéw polonijnych podejmujacych stu-
dia wyzsze na Litwie.

Rok akademicki 2010/2011
Litwa — Wilno semestr I semestr I1
Ilo$¢ przyznanych stypendiow | 858 818

Zrodto: dane Fundacji ,, SEMPER POLONIA”.

Milodziez polonijna z Litwy w konteks$cie edukacji miedzykulturowej

Obserwujemy wspolczesnie wzrastajacg mobilnos¢ (migracje) ludnosci i spote-
czenstw. Powolne zacieranie granic (Unia Europejska), rozwoj technologii, programy
wymiany studenckiej i zawodowej, trudna sytuacja polityczna niektorych panstw, swia-
towy rynek ekonomiczny, to tylko niektére powody narastajacej wielokulturowosci spo-
teczenstw, zwiazanej ze zmianami kanonu wartos$ci jednostek i calych grup, codzienng
obecnoscia Innego w bliskiej nam przestrzeni. ,,Efektem tych proceséw sa dylematy
identyfikacyjne oraz zwigkszanie rangi tozsamosci kulturowej, ktore w efekcie prowadza
do tozsamosciowej ambiwalencji”>. Niezwykle wazna w tych procesach staj¢ si¢ rola
edukacji migdzykulturowej. Jak stwierdza Nikitorowicz edukacja migdzykulturowa to
»(--.) 0got wzajemnych wplywow i oddzialywan jednostek i grup, instytucji, organizacji,
stowarzyszen, zwiazkow sprzyjajacych takiemu rozwojowi czlowieka, aby stawat si¢ on
w pelni $wiadomym i tworczym cztonkiem wspoélnoty rodzinnej, lokalnej, regionalne;j,
wyznaniowej, narodowej, kontynentalnej, kulturowej, globalnej, planetarnej, oraz byt
zdolny do aktywnej samorealizacji, ksztaltowania trwatej tozsamosci i odrgbnosci”™*.

W ramach swoich rozwazan chciatabym zwroci¢ uwage na dwa obszary dziatan
edukacji miedzykulturowej. Pierwszym z nich jest sytuacja mniejszosci polskiej na Li-

2 www.iuve.pl/index.php?id=132&tx_ttnews%5Btt_news%5D=1408&cHash=4c960fe88a
(odezyt: 27.09.2011).

3 Cyt. za: M. Sobecki, dz. cyt., s. 23.

3 Cyt. za: J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i migdzykulturowa, Warszawa 2009, s. 282.
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twie, drugi stanowi postawa RP wobec studentow polonijnych decydujacych si¢ na po-
zostanie w macierzy.

Na skutek zmian w polityce RL pojawia si¢ problem utrzymania polsko$ci, dbato-
Sci o przekaz kulturowy, piclegnowania tozsamosci narodowej. Wprowadzenie Ustawy
0 os$wiacie moze przyczyni¢ si¢ do rozpoczecia powolnego procesu asymilacji mtodego
pokolenia Polonii. Zdaniem Smolicza ,,zaakceptowanie badZz odrzucenie przez dziecko
wlasnego dziedzictwa kulturowego w znacznym stopniu zalezy od roli, jaka w spote-
czenstwie pluralistycznym petni szkota™. Obecna struktura szkolnictwa na Litwie sta-
nowi duze wyzwanie dla edukacji migdzykulturowej. Cytujac Sobeckiego ,,(...) droga
ku Innemu prowadzi przez poznanie samego siebie, wlasnego dziedzictwa kulturowe-
£0”%%. Odpowiedzialno$¢ za to wyzwanie roztozona jest pomig¢dzy jednostki, grupy, in-
stytucje, organizacje dziatajace na Litwie i w RP. Zmiana obecnej sytuacji zaktada diugi
proces pracy na przestrzeni komunikacji migdzykulturowej zarowno na Litwie (stosunek
rzadu RL wobec mniejszos$ci), jak i w polityce dyplomatycznej obu krajow. Jak wskazuje
Grzybowski, odwolujac si¢ do Calneta, ,,warunkiem powstania spoleczenstwa migdzy-
kulturowego jest mobilizacja wielu sit spotecznych, ekonomicznych, politycznych™’,
ktéra wymaga zmian w sferach: postaw, umiejetnosci, $wiadomosci, dazacych do zrozu-
mienia odmiennych kultur, tolerancji, dialogu i symbiozy kulturowe;.

Polityka polonijna RP wzgledem mniejszos$ci Polskiej na Litwie powinna prioryte-
tem w swoich zatozeniach uczyni¢ teraz pomoc polskiej o§wiacie. Szczegolnej wartosci
nabieraja obecnie zatozenia polityki stypendialnej Senatu, skupiajace si¢ na ksztatce-
niu mtodziezy polonijnej, ktora po studiach zostaje (jezeli podejmuje studia na Litwie)
lub wraca (jezeli studiuje w Polsce) do kraju pochodzenia, aby tam tworzy¢ mocna eli-
te intelektualng. Obecnie, dbatos¢ o przekaz kultury polskiej, poprzez oddzialywania
edukatorow, stowarzyszen, instytucji nabiera coraz wigkszego znaczenia w pielegno-
waniu dziedzictwa kulturowego i budowaniu tozsamosci narodowej. Moim celem nie
jest wskazanie ,,stusznych” rozwigzan w tym obszarze, lecz zainicjowanie dyskusji nad
zatozeniami edukacji miedzykulturowej w polityce polonijnej kraju.

Drugim obszarem rozwazan z zakresu edukacji miedzykulturowej jest postawa RP
wobec studentow polonijnych decydujacych si¢ na pozostanie w macierzy. Studenci po-
lonijni przyjezdzajacy z Litwy na studia do Polski (bez wzgledu na to czy sa stypendy-
stami Rzadu RP, czy tez dostajg si¢ na studia innymi drogami), zgodnie z terminologia
prawa polskiego sa cudzoziemcami. W rozumieniu przepisow cudzoziemcem jest osoba
przebywajgca na terytorium danego panstwa, nieposiadajgca jego obywatelstwa’®. Wigk-
szo$¢ studentow polonijnych z Litwy posiada dokument Karty Polaka, ktory potwierdza
przynalezno$¢ do narodu polskiego, ale nie jest on rownoznaczny z przyznaniem pol-

55 Cyt. za: M. Sobecki, dz. cyt., s. 55.

Cyt. za: tamze, s. 45.

57 Cyt. za: J. Nikitorowicz, dz. cyt., s. 283—284.

8 Ustawa o cudzoziemcach z dnia 13 czerwca 2003 r. (Dz.U. 2006.234.1694 z p6zn. zm.).
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skiego obywatelstwa oraz przyznaniem prawa do osiedlania si¢ na terytorium Rzeczy-
pospolitej Polskiej.

Otrzymanie obywatelstwa polskiego reguluj¢ Ustawa z dnia 15 lutego 1962 roku
0 obywatelstwie polskim®. Zgodnie z jej przepisami cudzoziemcowi mozna na jego
wniosek nada¢ obywatelstwo polskie jezeli zamieszkuje w Polsce na podstawie zezwo-
lenia na osiedlenie si¢, co najmniej pig¢ lat (art. 8 ust. 1). W przypadkach szczeg6lnie
uzasadnionych mozna cudzoziemcowi nada¢ na jego wniosek obywatelstwo polskie,
chociazby nie odpowiadatl on okreslonym warunkom (art. 8 ust. 2). Nadanie obywatel-
stwa polskiego moze by¢ uzaleznione od ztozenia dowodu utraty lub zwolnienia z oby-
watelstwa obcego (art. 8 ust. 3).

Wielu studentéw polonijnych z Litwy decyduje¢ si¢ na pozostanie w Ojczyznie i po-
dejmuje starania o uzyskanie obywatelstwa. Posiadacze Karty Polaka majg wiele przy-
wilejow zwiazanych m.in. z mozliwos$cia podejmowania legalnej pracy w Polsce, korzy-
stania w naglych stanach z bezptatnej opieki zdrowotnej na takich samych zasadach jak
obywatele polscy, korzystania z bezptatnego systemu o$wiaty, mozliwosci prowadzenia
w Polsce dziatalnosci gospodarczej itd.®!. Warunki funkcjonowania w RP dla 0sob posia-
dajacych Karte Polaka sg bardzo dogodne i pozwalaja na bezproblemowe oczekiwanie
na przyznanie obywatelstwa.

W obliczu zjawiska przyjezdzajacych studentéw polonijnych, niewracajacych do
kraju pochodzenia i osiedlajacych si¢ w RP, mozemy postawié nastepujace pytania:

e Czy czuja si¢ oni w Polsce bezpieczni, akceptowani?

e Czy RP jest gotowa na ich przyjecie?

e Czy aprobuje ich obecno$¢ w kraju?

e  (Czy brak potrzeby wsroéd wielu studentéw polonijnych powrotu do kraju jest

btgedem polityki polonijnej RP?
e Dlaczego studenci polonijni decyduja si¢ zosta¢ w RP?

e (Czy powinnis$my usprawni¢ procedury przyznawania im praw obywatela
Polski?

Te pytania rowniez stanowig obszar refleksji edukacji miedzykulturowe;j. ,, Trakto-
wanie narodu albo jako zbiorowosci politycznej, albo kulturowej ma zasadnicze konse-
kwencje dla socjalizacji i wychowania. Niepoddawane refleksji roznice istniejagce w dwu
podejsciach powoduja w §wiadomosci jednostek niebezpieczng kontaminacjg¢. Czesto-
kro¢ deklarowanie, iz jest si¢ cztonkiem narodu dotyczy jedynie sfery politycznej i ogra-
nicza si¢ do posiadania obywatelstwa. Takie automatyczne (z urodzenia) cztonkostwo
w grupie uwazane jest przez niektorych jako powod do wywyzszania si¢ ponad tych,

% Ustawa z dnia 7 wrzes$nia 2007 r. o Karcie Polaka (Dz.U. 2007.180.1280).
8 Ustawa z dnia 15 lutego 1962 r. o obywatelstwie polskim (Dz.U. 2000.28.353 z p6zn. zm.).
o Szerzej: Ustawa z dnia 7 wrze$nia 2007 r. o Karcie Polaka.
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ktérzy cztonkami grupy narodowej stali si¢ w toku swojego zycia — czasami w wyniku
$wiadomej konwersji”®,

Jak postrzegani sg studenci polonijni w kraju i jak sami siebie postrzegaja? W jakich
kategoriach terminowych mozemy ich opisa¢: ,Inny”, ,,Obcy”, czy tez ,,Swoj”? Przy-
taczajac za Nikitorowiczem ,,Inny to osoba be¢daca nosicielem réznicy, kto§ odmienny,
ale jednoczesnie znany i mimo réznic rozumiany. Zalicza¢ si¢ wigc moze zarowno do
kregu My (Inni bliscy — znani i rozumiani mimo réznic kulturowych), jak i Oni (Inni ze
wzgledu na wyznanie, zachowania i inne wtasciwosci, jednak swoi terytorialnie)”®. Czy
jest to kategoria, w ktora wpisuja si¢ studenci polonijni? Wzrastajac w innym kraju sg
w jakims$ stopniu nosicielami réznicy, ale jednocze$nie sa nam bliscy poprzez przynalez-
no$¢ do tego samego narodu. Nie odczuwamy wobec nich Igku jak przed ,,Obcym”, kto-
ry — jak pisze Nikitorowicz — jest osoba ,,(...) zaliczajaca si¢ zawsze do kr¢gu Oni oraz
wykraczajaca poza kategori¢ Inny (inni dalecy — przybywajacy spoza kregu My, znani
w niewielkim stopniu lub wcale, co pocigga za sobg nieporozumienie, obawy, niechgc,
Igk itp.)”%, ale czy przyjmujemy ich jako ,,Swoich™?

Definiujac pojecie ,,Swoj” Nowicka wskazuje na ,,(...) obiektywnie istniejacy zwia-
zek migdzy nasza osoba, a przedmiotem materialnym, osoba, zbiorowoscia, terytorium,
a takze wytworem kulturowym, symbolem czy bytem idealnym. Swojskos¢ zawiera si¢
wigc w poczuciu bliskosci, a takze sensownosci, zrozumiatoséci, akceptacji, sympatii
i poczuciu bezpieczenstwa”®. Przytaczajac za Nikitorowiczem ,,(...) Swoim przypisuje-
my czesto same zalety i tatwiej usprawiedliwiamy popetniane przez nich btedy. Swdj jest
cztowiekiem, ktory interpretuje §wiat w sposob bardzo podobny do naszego lub wrecz
identyczny”®.

Czy studenci polonijni czuja si¢ w Polsce ,,u siebie”? Polska jest krajem, ktorego
kulture 1 dziedzictwo przyswajali sobie wzrastajac w kraju pochodzenia, ale czy w kon-
takcie z Polskg rzeczywisto$cia czujg si¢ tu bezpiecznie? Czy majg poczucie bliskosci
i akceptacji? Czy mozemy uzy¢ wobec studentdw polonijnych pozostajacych w naszym
kraju terminu ,,Oswojonego Innego” — osoby, ktdra poprzez obecnos$¢ w danej rzeczywi-
stosci zaciera swoja Inno$¢ na rzecz swojskosci? Chcialabym powyzsze pytania uczynic
wstepem do dyskusji nad zadaniami edukacji migdzykulturowej wobec polityki polonij-
nej RP.

02 Cyt. za: M. Sobecki, dz. cyt., s. 38.

% Cyt. za: J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka, Gdansk 2005, s. 111.

o Cyt. za: tamze, s. 111.

Cyt. za: E. Nowicka, Wprowadzenie. Poznawanie swojskosci i obcosci, w: E. Nowicka,
J. Nawrocki (red.), Inny — Obcy, Wrog, Warszawa 1996, s. 23.

% Cyt. za: J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i migdzykulturowa..., s. 103.
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Katarzyna Kubin, Jan Swierszcz

Wyzwania dla szkoty réZnorodnej. Wstepna analiza
mechanizmoéw wykluczania dzieci i rodzin migranckich
w strukturach szkoty w Polsce

Wprowadzenie

Wedtug polskich przepisow prawa, wszystkie dzieci, do ukonczenia 18 roku zycia
— niezaleznie od pochodzenia narodowego, rasowego, etnicznego, wyznania, obywa-
telstwa, czy tez statusu prawnego — majg prawo do bezplatnego korzystania z nauki
i opieki w publicznych szkotach lub w szkotach ponadgimnazjalnych. To podstawowe
prawo do edukacji wpisane w Konwencji o Prawach Dziecka! gwarantuje Konstytucja
RP? oraz ustawa o systemie o$wiaty®. Szkota ma jednak obowiazek zadba¢ nie tylko
o to, by dzieci cudzoziemskie chodzity do szkoty (tzn. byly fizycznie obecne w budynku
szkoty), ale takze o to, by faktycznie korzystaty z systemu edukacji, a wigc nabywaty
wiedze z konkretnych przedmiotéw, budowaty umiejetnosci relacji interpersonalnych
niezbednych w zyciu dorostym i ksztattowaly si¢ jako aktywni cztonkowie spoteczen-
stwa demokratycznego. W preambule do ustawy o systemie oswiaty obowigzek ten okre-
$lony jest w nastepujacych stowach: ,,Szkota winna zapewni¢ kazdemu uczniowi warun-
ki niezbedne do jego rozwoju, przygotowac go do wypetniania obowigzkéw rodzinnych
i obywatelskich w oparciu o zasady solidarnosci, demokracji, tolerancji, sprawiedliwosci
i wolnosci™.

! Konwencja o prawach dziecka, przyjeta przez Zgromadzenie Ogolne Narodéw Zjednoczo-

nych dnia 20 listopada 1989 r. (Dz.U. 1991.120.526).

2 Art. 70, ust. 1 Konstytucji Rzeczpospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. (Dz.U.
1997.78.483) moéwi: ,,Kazdy ma prawo do nauki. Nauka do 18 roku zycia jest obowiazkowa.
Sposdb wykonywania obowiazku szkolnego okresla ustawa”. Ponadto, art. 32, punkt 1: ,,Wszyscy
sa wobec prawa rowni. Wszyscy maja prawo do réwnego traktowania przez wladze publiczne”
i punkt 2: ,Nikt nie moze by¢ dyskryminowany w zyciu politycznym, spotecznym lub gospodar-
czym z jakiejkolwiek przyczyny”.

3 Art. 94a, ust. 1 ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz.U. 2004.256.2572
z p6zn. zm.): ,,Osoby niebedace obywatelami polskimi korzystaja z nauki i opieki w publicznych
przedszkolach, a podlegajace obowiazkowi szkolnemu korzystaja z nauki i opieki w publicznych
szkotach podstawowych, gimnazjach, publicznych szkotach artystycznych oraz w placowkach,
w tym placowkach artystycznych, na warunkach dotyczacych obywateli polskich”. Oraz Roz-
porzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 kwietnia 2010 r. w sprawie przyjmowania
0s0b niebedacych obywatelami polskimi do publicznych przedszkoli, szkot, zakladow ksztatcenia
nauczycieli 1 placowek oraz organizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zajec¢
wyrownawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia (Dz.U. 2010.57.361).

4 Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz.U. 2004.256.2572 z p6zn. zm.).
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Jednak dzieci cudzoziemskie® maja czegsto specyficzne potrzeby, ktore wynikaja
z ich do$wiadczenia migracji (np. nieznajomos¢ jezyka polskiego, adaptacja do warun-
kéw zycia 1 norm kulturowych w Polsce, dostosowanie si¢ do réznic migdzy systemem
edukacji w Polsce a krajem pochodzenia). Istnieje wiec szereg dodatkowych przepisow
odpowiadajacych na niektore specyficzne potrzeby uczniow cudzoziemskich i stuza-
cych temu, aby pomoc dzieciom cudzoziemskim lepiej odnalez¢ si¢ w systemie o§wiaty
w Polsce. Przepisy te dotycza na przyktad mozliwosci bezptatnej nauki jezyka polskie-
g0° i uczestniczenia w zajeciach wyréwnawczych z konkretnych przedmiotow’.

Pomimo istniejagcych przepiséw ustanawiajacych standard réwnego traktowania
w polskim systemie o$wiaty oraz specjalne formy wsparcia dla dzieci cudzoziemskich
w procesie edukacji, w rzeczywistosci ich sytuacja w systemie edukacji nie odzwierciedla
zasady rownouprawnienia. Dzieci te bowiem do$wiadczajg roznych barier i trudnosci,
ktdre nie wigza si¢ z ich specyficznymi potrzebami wynikajacymi z doswiadczenia mi-
gracji, lecz sg pochodng praktyki dzialania systemu o$wiaty. Skrajnym przyktadem jest
famanie prawa, np. poprzez odmawianie przez szkoty przyjecia dziecka przebywajacego
w Polsce bez uregulowanego pobytu®. Znacznie czeSciej jednak bariery i utrudnienia
w mozliwosci korzystania z systemu edukacji sg bardziej subtelne i ztozone. Przyktadem
moze by¢ nieskuteczne stosowanie wyzej wymienionych rozwigzan prawnych. Mozna
tu wymieni¢ np. system nauczania jezyka polskiego dla dzieci, ktore nie znajg jezyka
polskiego albo znajg go na poziomie niewystarczajacym do korzystania z nauki’®. Sposob
organizacji tych zaje¢ w praktyce nie zapewnia dzieciom mozliwosci na tyle efektyw-
nego uczenia si¢ jezyka polskiego, aby mogly one aktywnie i samodzielnie korzystaé
z lekcji na rowni z rowiesnikami. Innym przejawem pomijania zasady roéwnego dostgpu
do edukacji zagwarantowanej w wyzej wymienionych przepisach prawa sg codzienne
praktyki prowadzenia i organizacji szkoly. Chodzi tutaj o szeroki zakres dziatan i norm
funkcjonowania szkoty, ktére powoduja, iz dzieci cudzoziemskie sa dostownie wyklu-
czone z aktywnego udziatu w spolecznosci szkolnej, albo symbolicznie wykluczone ze
wspolnoty szkoty, jako jednostki, wokot ktorej buduje si¢ poczucie tozsamosci i przy-

3 Termin ,,dzieci cudzoziemskie” i ,,cudzoziemcy” narzuca pewien dystans i podkresla ,,in-

no$¢” dzieci niemajacych obywatelstwa polskiego, ktore czesto do§wiadczaja omawianych w ni-
niejszym artykule proceséw marginalizacji. Zdecydowali$my si¢ jednak zastosowac ow termin,
bowiem jest on zbiezny z terminologia ustaw i rozporzadzen, do ktérych wprost si¢ odnosimy
w artykule. Stosowanie takiej terminologii pozwala unikna¢ niescistosci.

6 §5 ust. 1-3 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 kwietnia 2010 r. w spra-
wie przyjmowania osob niebedacych obywatelami polskimi do publicznych przedszkoli, szkot,
zaktadow ksztatcenia nauczycieli i placowek oraz organizacji dodatkowej nauki jezyka polskie-
go, dodatkowych zajg¢ wyréwnawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia (Dz.U.
2010.57.361).

7 Tamze, §6 ust. 1-3.

8 Organizacje pozarzadowe wspolpracujace ze szkotami oraz organy publiczne odpowiedzial-
ne za nadzor szkét odnotowuja jednak coraz mniej sytuacji nieprzestrzegania przepisOw prawa
przez szkoty w tym zakresie.

°  Dz.U.2010.57.361.
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nalezno$ci instytucjonalnej. Moga to by¢ dziatania, ktére nawet posrednio powoduja,
iz dzieci cudzoziemskie sg marginalizowane we wspdlnocie szkoly np. przez to, ze nie
uczestniczag w pewnych aspektach zycia szkolnego albo to, ze ich perspektywa nie jest
uwzgledniona we wspodlnocie.

Niniejszy tekst poswigcony jest analizie wybranych aspektow funkcjonowania
szkoly w Polsce, ktore wedtug naszych obserwacji stanowiag mechanizmy wykluczania
dzieci cudzoziemskich i ich rodzin ze wspodlnoty szkoty. Na potrzeby niniejszej analizy
przyjmujemy nastepujaca definicje mechanizméw wykluczenia: ,,Niepowodzenie insty-
tucji w zapewnieniu adekwatnych i profesjonalnych ustug odbiorcom, ze wzgledu na ich
kolor skory, kulture, przynalezno$¢ etniczng, pochodzenie narodowe lub obywatelstwo.
Mozna to zauwazy¢é w procesach, postawach, zachowaniach majacych znamiona dys-
kryminacji a wynikajacych z uprzedzen, braku wiedzy i refleksji oraz z negatywnych

stereotypow wobec pewnej mniejszosci rasowej/etnicznej/narodowej/kulturowe;j”!”.

Wiedza i informacje dotyczace sposobu funkcjonowania szkoty polskiej przedsta-
wione w niniejszym artykule oparte sa na wspotpracy Fundacji Forum na rzecz Rézno-
rodnosci Spotecznej (dalej jako FFRS) ze szkotami przyjmujacymi dzieci cudzoziem-
skie. W okresie lat 2009—2011 pracowalismy z ponad 90 nauczycielami i nauczycielkami
w sze$ciu szkotach w ro6znych miejscowosciach w Polsce!'. Informacje na temat sytuacji
dzieci cudzoziemskich w tych szkotach zebralismy w trakcie poglebionych wywiadow
z dyrekcja szkot, za pomoca ankiet wérdd kadry nauczajacej oraz podczas dyskusji, ktore
rozwingly si¢ na zajeciach szkoleniowych prowadzonych przez FFRS. Doswiadczenia
tej wspotpracy daly nam mozliwos¢ spojrzenia na praktyke dziatania szkoty w zakresie
przyjmowania i edukacji dzieci cudzoziemskich'2.

10" Definicja zostata opracowana na podstawie materialow edukacyjnych przygotowanych przez

miasto Cardiff w Walii, w ktorych znajduje si¢ nastepujace stwierdzenie: ,,A collective failure of
an organization to provide an appropriate and professional service to people because of their color,
culture or ethnic origin. It can be seen or detected in processes, attitudes, behavior which amount
to discrimination through unwitting prejudice, ignorance, thoughtlessness and racist stereotyping
which disadvantages minority ethnic people”, Cardiff County Council. School service. Guidelines
and Procedures for dealing with and responding to racist incidents in schools, s. 7.

11" Szkoly te sg rézne pod wzglgdem wielko$ci (od mniej niz stu ucznidow i uczennic, po kilkaset
0s0b) 1 znajduja si¢ w miejscowosciach zréznicowanych zaréwno pod wzgledem wielkosci, jak
i charakteru spoteczno-gospodarczego gminy i spotecznosci lokalnej. Przyjmuja dzieci réznych
narodowosci, o roznych statusach prawnych regulujacych ich pobyt w Polsce — przede wszyst-
kim sg to dzieci czeczenskie i wietnamskie, ale takze dzieci gruzinskie, ukrainskie i biatoruskie.
W niektorych szkotach dzieci cudzoziemskie stanowig ok. 13% wszystkich uczniéw i uczennic,
a w innych blisko 30% wszystkich uczniow i uczennic.

12 Analiza probleméw i trudnosci w pracy z dzie¢mi cudzoziemskimi, ktorych doswiadczaja
nauczyciele 1 szkoty zob.: J. Krol, K. Kubin, Wyzwania na drodze do tworzenia szkoty wielokultu-
rowej w Polsce. Wstepna diagnoza sytuacji, nr 6/2010, Warszawa 2010; K. Kubin, Edukacja dzieci
z doswiadczeniem migracyjnym. Opis i analiza trudnosci i wyzwan z perspektywy instytucjonalnej
szkoty w Polsce, 8/2010, Warszawa 2011, www.ffrs.org.pl (odczyt: 27.09.2011).
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Niniejsza analiza wzorowana jest na badaniach Gitlin i innych'®, ktérzy badali m.in.
przejawy marginalizacji uczniow cudzoziemskich pod wzglgdem norm funkcjonowania
szkoty jako instytucji w Stanach Zjednoczonych. Gitlin i inni analizujac szkoty w Sta-
nach Zjednoczonych stwierdzili, iz mimo istnienia przepiséw prawa, ktore miaty gwa-
rantowa¢ rowny dostgp do systemu edukacji, czesto praktyka codziennego dziatania
instytucji szkoly prowadzita wprost do marginalizacji uczniow mniejszosciowych i ich
rodzin we wspdlnocie szkolnej. Réwniez i my mieliSmy okazj¢ obserwowania podob-
nych proceséw w szkotach w Polsce. Badanie Gitlin i innych polegatlo na obserwacji
codziennych praktyk dziatania szkoly celem identyfikacji obszarow marginalizacji i dys-
kryminacji dzieci cudzoziemskich. Ostatecznie skupili si¢ na analizie czterech aspek-
tow funkcjonowania szkoly, w ktorych wyraznie wida¢ byto przejawy marginalizacji
lub wykluczenia uczniow cudzoziemskich: zasady dyscypliny, organizacja przestrzeni
w stotdwce, przedstawienia szkolne oraz system transportu dzieci autobusami. W przy-
padku zasad dyscyplinowania Gitlin i inni odkryli, iz dzieci cudzoziemskie karcone byty
w szczegllny sposob, ktory ujawnial negatywna opini¢ osoby nauczajacej lub dyrekcji
o pochodzeniu ucznia, a nie o jego dobrym lub zlym zachowaniu. Zdaniem badaczy,
doprowadzato to do sytuacji, w ktorej uczniowie byli zmuszani do ,,asymilowania” lub
podporzadkowania si¢ nie tylko zasadom szkoty, ale przede wszystkim normom i oby-
czajom uznawanym za amerykanskie. W przypadku stotowki, badacze odkryli, iz dzieci
cudzoziemskie czesto siedziaty oddzielnie, zamiast wspolnie z dzie¢mi amerykanskimi.
Osoby doroste, ktore dbaty o porzadek w stotéwce czeséciej negatywnie ocenialy za-
chowania dzieci cudzoziemskich niz dzieci amerykanskich. Za§ w trakcie przedstawien
szkolnych, dzieci cudzoziemskie odgrywaly role drugorze¢dne, ktoére ograniczaty ich
czas na scenie. Ponadto, przedstawienia dotyczyty zjawisk historycznych, kulturowych
lub religijnych specyficznych dla Stanéw Zjednoczonych. Nie organizowano wydarzen
o podobnej skali prezentujacych kultury, jezyki, religie lub histori¢ krajoéw pochodze-
nia uczniéw cudzoziemskich. W koncu, w przypadku transportu autobusami, badacze
zauwazyli, iz praktycznie wylacznie uczniowie cudzoziemscy korzystali z autobusow,
co podkreslato gorsza sytuacje materialng ich rodzin.

W wyniku badania, Gitlin i jego wspolpracownicy stwierdzili, iz szkota okazata si¢
nie tak otwarta, tolerancyjna i nastawiona pozytywnie na réznorodno$¢ spoteczng wsrdéd
uczniow jak mozna byto wnioskowaé na podstawie deklaracji i formalnych dokumentow
szkoty. W rzeczywistos$ci dzieci pochodzace m.in. z krajéw Ameryki Poludniowej, Bal-
kanow i krajow Afryki musialy ,,zostawi¢ za drzwiami szkoly swoja kulture, dziedzic-
two, wiedz¢ ogolna i jezyk”'*. Na postawie zebranych obserwacji i wywiadow, autorzy
artykutu wnioskuja, ze: ,,Zanim jeszcze uczniowie imigranccy zdazyli przekroczy¢ prog
klasy, szkolne przekonania, zasady i praktyki (...) byly im zaréwno zyczliwe, poprzez
stwarzanie wrazenia rownego traktowania wszystkich uczniow, jak i wrogie, poprzez

3 A. Gitlin, E. Buendia, K. Crosland, F. Doumbia, Tworzenie Centrum i marginesu — wigczenie

i wykluczenie uczniow imigranckich, w: A. Grudzinska, K. Kubin (red.), Szkofa wielokulturowa —
Organizacja pracy i metody nauczania. Wybor tekstow, Warszawa 2010.
4 Tamze, s. 240.
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przedstawianie ich w kategoriach problemu dla dominujacej grupy biatych ucznidéw i na-
uczycieli z klasy $redniej. Pod wieloma wzglgdami, ten ztozony proces wigczania i wy-
kluczania funkcjonowat jako metoda prowadzaca do wykluczenia spotecznego, ktéra
ograniczala szanse edukacyjne ucznidéw imigranckich oraz ich mozliwosci rywalizacji
w rzekomo merytokratycznym srodowisku™'s.

W Polsce nie przeprowadzono do tej pory badan o podobnej tematyce, skali i stop-
niu ztozonoS$ci. Ponizszg analize traktujemy zatem jako wprowadzenie do problematyki,
ktéra winna stac si¢ przedmiotem poglebionych i dlugofalowych badan, majacych udo-
kumentowa¢ r6zne do§wiadczenia dzieci cudzoziemskich w systemie edukacji w Polsce.

W kolejnych czgsciach artykutu przedstawiamy analiz¢ funkcjonowania polskich
szkol, w ktorych maja miejsce mechanizmy i zjawiska podobne do tych zaobserwowa-
nych przez Gitlin i innych. Mechanizmy wykluczenia, o ktorych mowa w niniejszym
artykule, zaobserwowane byly w dwoch wymiarach funkcjonowania szkoty. Pierwszy
z nich stanowi kultura organizacyjna szkoly, w tym jej przestrzen fizyczna i symbo-
liczna, ktére omawiamy w pierwszej czgsci artykutu. Drugi wymiar, ktéry analizujemy
w drugiej czesci artykutu, to standardy formalno-prawne funkcjonowania szkoly jako
instytucji w odniesieniu do obecnosci dzieci cudzoziemskich. Skupiamy si¢ na tym, jak
skutecznie wdrazane sa przez szkoly te przepisy prawa, ktore majg zapewni¢ dzieciom
cudzoziemskim rowny dostgp do edukacji. Wybrane aspekty funkcjonowania szkoty,
ktore omawiamy w ponizszym artykule zbiorowo oddziatuja na poczucie bezpieczen-
stwa, tozsamo$¢ (kulturowa, religijna, narodowa, etniczng) i stopien identyfikacji ze
wspolnota szkoty u uczniow cudzoziemskich. Na koniec artykutu przedstawiamy reko-
mendacje dla badan, ktére naszym zdaniem moga pomoc zidentyfikowa¢ mechanizmy
wykluczania dzieci cudzoziemskich w polskim systemie o$wiaty'® oraz okresli¢ odpo-
wiednie rozwigzania na poziomie szkoty i/lub przepisow regulujacych system oswiaty,
ktore przyczynia si¢ do poprawy sytuacji dzieci cudzoziemskich w szkotach w Polsce.

Kultura organizacyjna szkoly w Polsce

Wprowadzenie teoretyczne

Analiza kultury organizacyjnej szkoly obejmuje zestaw norm i praktyk, jakie obo-
wigzujg kadre szkolna, uczniow i uczennice oraz rodzicow. Jest to pewien system za-
rzadzania, ktdry rodzi zjawiska opisywane przez nas jako wykluczajace lub potencjal-
nie wykluczajace dzieci cudzoziemskie z procesu edukacji. System ten moze si¢ r6znié
w szczegdtach w kazdej szkole, jednak jego uniwersalnym dla réznych placowek ele-
mentem jest fakt, ze jest tworzony i podtrzymywany przez osoby posiadajace w szkole
wladze, czyli kadre szkolng i dyrekcj¢. Nalezy zwrdci¢ uwagg, ze kultura organizacyjna

S Tamze, s. 242.

16 Dobrze skonstruowane badania mogg pozwoli¢ udokumentowaé zjawisko marginalizacji
i dyskryminacji znacznie szerszej grupy uczniow i uczennic, w tym takze dzieci z rodzin nalezg-
cych do mniejszosci etnicznych itp.
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(w tym opisywana przez nas przestrzen fizyczna i symboliczna) sktada si¢ na nieformal-
ng strukture dziatania instytucji'’ i jest czyms$ innym niz definiowane prawem wymogi,
co do programu szkolnego i zasad administrowania placowka. Kultura organizacyjna
(widziana przez pryzmat obecnos$ci uczniéw cudzoziemskich w szkole) jest wiec wypad-
kowa postaw wobec roznorodnosci i odmiennosci kulturowej decydentow definiujacych
zycie szkolne.

Biorac pod uwagg, iz sposéb funkcjonowania szkoty jest pochodng postaw i dziatan
0s0b nig zarzadzajacych, przydatnym narzedziem teoretycznym bedzie dla nas model
rozwoju wrazliwoséci kulturowej opracowany przez Bennetta'®. Model ten zaktada, ze
ludzie moga posiadac¢ rézne kompetencje pozwalajace efektywnie wchodzi¢ w interak-
cje z reprezentantami innych kultur niz wlasna. Zdolnos$ci te mozna nabywac i rozwija¢
podnoszac swoja wiedzg o kulturze, poznajac jej wartosci i schematy, poddajac refleks;ji
wlasne zachowanie i modyfikujac sposoby interakcji z reprezentantami kultury obce;.
Efektem tego jest wicksza wrazliwos¢, glgbsze zrozumienie, adekwatne i satysfakcjo-
nujace relacje z cztonkami innych kultur owocujace wspotpraca. Z naszej wspotpracy
ze szkotami wynika, ze przedstawiciele i przedstawicielki szkét czgsto maja tendencje
do spostrzegania i oceniania uczniow przez pryzmat zinternalizowanych wartosci kul-
tury polskiej, czyli przejawiaja postawy etnocentryczne. Zachowania dzieci cudzoziem-
skich uwarunkowane pochodzeniem kulturowym lub normami i wymogami religijny-
mi oraz przesztymi doswiadczeniami w kraju pochodzenia sg dla polskich nauczycieli
1 nauczycielek czgsto niejasne, niezrozumiate, czasem bagatelizowane oraz traktowane
jako nieistotne dla sytuacji tych uczniow w szkole. W efekcie, zachowania dzieci cu-
dzoziemskich wybiegajace poza dopuszczalne ramy zachowan przecig¢tnego polskiego
ucznia czy uczennicy interpretowane sa jako niegrzeczno$¢ i powoduja uruchomianie
standardowych metod wymuszania subordynacji lub karania — metody te w tym przy-
padku okazujg si¢ nieskuteczne. Zachowania odmienne traktowane sa jak egzotyczna
cickawostka.

Bennett wyrdznia trzy etapy etnocentryzmu, ktoérych do§wiadcza osoba rozwijajaca
swoja wrazliwo$¢ kulturowa w kontakcie z kulturg inng niz wlasna. Pierwszym, wyj-

17 Badacze specjalizujacy si¢ w teorii tzw. edukacji wielokulturowej — James Banks i Cherry

Banks — nazywaja to ,,strukturg gleboka”, ktéra wedtug nich stanowia ,,(...) zaleznosci lezace u pod-
staw budowania relacji miedzy poszczegdlnymi uczestnikami zycia szkolnego. Na strukture gleboka
sktadaja si¢ rozktad dzwonkow, sposoby aranzacji przestrzeni sal szkolnych, metody oceniania i inne
czynniki (...)”. Owa struktura istotnie wplywa na sposoby sprawowania kontroli i relacji wtadzy
w szkole, a wigc na to, kto i w jakim stopniu oraz w jaki sposob moze by¢ cztonkiem wspolnoty
szkoty, a kto jest z niej wykluczony. Por.: C. A. Banks, J. Banks, Pedagogika na rzecz rownego
traktowania: zasadniczy element edukacji wielokulturowej, w: A. Grudzinska, K. Kubin (red.), Szko-
ta wielokulturowa — Organizacja pracy i metody nauczania. Wybor tekstow, Warszawa 2010.

18 J. Bennett, M. J. Bennett, Developing intercultural sensitivity. An integrative approach to
global and domestic diversity, w: D. Landis, J. Bennett, M. J. Bennett (red.), Handbook of inter-
cultural training, Thousand Oaks 2004; M. J. Bennett, Towards Ethnorelativism: A Developmental
Model of Intercultural Sensitivity, w: Education for Intercultural Experience, R. M. Paige (red.),
Yarmouth 1993.
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Sciowym etapem jest Slepota na réznice kulturowg i interpretowanie jej w kategoriach
wlasnych przekonan i warto$ci. Przejawem takiej postawy jest przypisywanie uczniom
i uczennicom cudzoziemskim pewnych cech osobowosciowych w efekcie obserwacji
kulturowo uwarunkowanych zachowan. Nauczyciele i nauczycielki czesto interpretuja
otoczenie za pomocg polskich standardow zachowania nie bedac $wiadomymi kodow
znaczeniowych, jakimi postuguje si¢ dziecko cudzoziemskie i jakie sa dla niego wazne.
A wigc czeczenski chtopiec, ktory odmawia zamiatania sali z innymi dzie¢mi spotyka
si¢ z reprymenda i karg za lenistwo, gdyz osoba nauczajgca nie jest Swiadoma, ze ucznia
motywuja normy kulturowe powigzane z jego tozsamoscig, jako mtodego mezczyzny
— czeczenscy mezczyzni nie zajmujg si¢ sprzataniem. Ponadto, informacje o istnieniu
innych niz polskie norm kulturowych i ich wptywie na zachowanie dzieci kadra szkolna
czesto ignoruje lub aktywnie im zaprzecza: przyktady wypowiedzi wskazujace na brak
szacunku i zrozumienia dla czynnikéw kulturowych w zachowaniach dzieci to: ,,prze-
ciez kazde dziecko jest inne” i ,,to nie kultura, ale brak kultury”.

Wedhig Bennetta, po przyjeciu informacji, ze rdéznice kulturowe pomigdzy ludzmi
faktycznie istnieja nastgpuje etap obrony, ktorego cecha charakterystyczng jest brak ak-
ceptacji dla postrzeganych réznic. Obserwacja obcych kulturowo wartosci i norm rodzi
stereotypowe postrzeganie grup i uprzedzenia. Oznacza to, ze punktem odniesienia dla
osoby nauczajacej sg wartosci kultury polskiej, traktowane jako stuszne i sprawiedliwe,
awystepujace w szkole odstepstwa od tych warto$ci oznaczaja, ze obca grupa narodowa,
czy etniczna moze polskiej tozsamosci szkoty zagrozié¢. Przyktadowo, dzieci cudzoziem-
skie, ktére majg inny niz polski schemat wchodzenia w relacj¢ z przeciwng plcig moga
budzi¢ niechg¢, a ich kultura okreslona jest jako szowinistyczna i seksistowska. Sugestia,
ze dzieci z r6znych kultur maja rozne potrzeby w tym zakresie budzi otwarty sprzeciw
i obawy wsérod nauczycieli 1 nauczycielek. Wyrazane sg takie opinie, jak np.: ,,przeciez
skoro oni sg u nas to muszg si¢ dostosowac” oraz ,,gdyby$my im pozwolili robi¢ po swo-
jemu, to szkota stangtaby na glowie”. Elementem obrony szkoty przed wptywem kultur
uczniow cudzoziemskich sa dziatania majace na celu przyblizenie kultury polskiej, takie
jak wycieczki w narodowe miejsca pamieci, tworzenie patriotycznych konkurséw pla-
stycznych, w ktorych nieuczestniczenie dzieci cudzoziemskich jest postrzegana i ocenia-
na negatywnie. Takie dzialania nie majg na celu $wiadomego ponizenia uczniéw cudzo-
ziemskich, czesto nawet towarzyszy im wzmianka o tym, ze w szkole sg osoby z innych
krajéw — przekazem jest unaocznienie i utrwalenie hierarchii waznos$ci i przywilejow.
Co wigcej, obecnos¢ w szkole dzieci innych niz polskie nie jest rownoczesnie pomijana.
Rzadkie i czgsto stereotypowe wydarzenia promujace i uwidaczniajace kultury dzieci
cudzoziemskich (np. czeczenska, wietnamska, ukrainska) nie majg rownorz¢dnej warto-
$ci w przestrzeni szkoly.

Ostatnim etapem na kontinuum etnocentryzmu, nastepujacym, gdy osoba uzna i za-
akceptuje réznice kulturowe, jest minimalizacja. Kadra szkolna potrafi zyczliwie odno-
si¢ si¢ do roznic kulturowych pomigdzy uczniami i ze zrozumieniem opisywac trudne
zachowania odbiegajace od przyjetych polskich norm. Jednoczesnie identyfikacja trud-
nosci, jakie maja dzieci w szkole skupia si¢ na kwestiach materialnych, jezykowych,
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prawnych. Krag kulturowy pochodzenia dziecka nie ma dla nauczycieli wigkszego zna-
czenia, jest cickawym i egzotycznym elementem charakterystyki ucznia lub uczenni-
cy, nieistotnym (zdaniem kadry nauczajacej) z perspektywy nauki w szkole. Na etapie
minimalizacji réznic akcentuje si¢ podobienstwa miedzy uczniami, szuka wspdlnych
mianownikow dla zachowan (np.: ,,dzieci polskie tez czasem sa trudne”, ,.to tak, jak
z dzieckiem dyslektycznym™). Wina za nieporozumienia, czy nieradzenie sobie w szkole
czgsto umiejscawiana jest w zaniedbujacych rodzicach i nieznajomosci jezyka, braku
srodkow na dodatkowe zajecia itp.

Przyjmujac, ze sposob funkcjonowania szkoty jest pochodng wiedzy i postaw osob
nig zarzadzajacych, obecno$¢ etnocentrycznych zjawisk i wykluczajacych mechani-
zmow w polskiej szkole nie powinna dziwi¢. Jednoczes$nie nalezy pamigtac, ze kolejne
etapy etnocentrycznej postawy wobec obecnosci dzieci cudzoziemskich moga ewolu-
owaé w kierunku relatywizacji wlasnego punktu widzenia i otwarcia na rzeczywisto$¢
kulturowg ucznidow i uczennic. Bennett pokazuje, ze ludzie maja zdolno$¢ rozwijania
swoich kompetencji w kontakcie z ,,Innym” z etnocentrycznych zachowan do etnorela-
tywistycznej wrazliwo$ci. Dostrzezenie kultury ucznia przez osobe nauczajaca skutkuje
lepszym rozpoznaniem jego potrzeb i mozliwosci oraz bardziej adekwatnym reagowa-
niem na jego problemy edukacyjne. Sktadaja si¢ na nia: akceptacja réznic pomigdzy
ludzmi z r6znych kultur, adaptacja wlasnego zachowania, by bylo adekwatne i zrozu-
miate w zaleznosci od kontekstu kulturowego oraz w koncowym etapie pelna swobo-
da w funkcjonowaniu réznych kultur w jednej przestrzeni. Nauczyciele, nauczycielki
i dyrekcja rozwijajacy etnorelatywistyczne podejscie do dzieci cudzoziemskich moga
wigc ksztattowa¢ oddzialywania pedagogiczne i sktadajacy si¢ na kultur¢ organizacyjna
szkoly system norm tak, by adekwatnie odpowiadaly one na potrzeby ucznidéw i uczen-
nic pochodzacych z réznych kultur.

Ponizej analizujemy wybrane aspekty kultury organizacyjnej szkoty, ktore wy-
nikaja z etnocentrycznych postaw oséb zarzadzajacych szkotg oraz na rézne sposoby
przeksztalcaja si¢ w mechanizmy wykluczania uczniéw i uczennic cudzoziemskich ze
wspolnoty szkoty. Pragniemy podkresli¢, iz omawiane ponizej zjawiska zostaty zaobser-
wowane podczas wspolpracy FFRS ze szkotami przyjmujacymi dzieci cudzoziemskie.
Stanowig one jednak wstepng analize tych zjawisk, ktoére wymagaja glebszego i bardziej
systemowego badania. Ponizsze rozwazania majg zatem stuzy¢ przede wszystkim ziden-
tyfikowaniu potencjalnych obszaréw przysztych badan.

Symbole i oznaczenia kulturowe w przestrzeni szkoly

Jednym z najwazniejszych, jesli nie najistotniejszych aspektow kultury organizacyj-
nej szkoty stwarzajacym plaszczyzny wykluczenia dzieci cudzoziemskich jest przestrzen
symboli, w jakiej ksztattuje si¢ mtodziez. Przestrzen symboliczng rozumiemy jako zbior
praktyk, sposob ksztattowania dyskursu i znaczace elementy przestrzeni fizycznej odno-
szace si¢ do wartosci kulturowych. Jest to odpowiedz na pytanie, jaka (i czyja) kulture
wspiera szkota, jakimi kodami kulturowymi komunikuje si¢ z uczniami, uczennicami
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i rodzicami, jakie typy tozsamoS$ci wspiera i czy moga by¢ one trafnym punktem odnie-
sienia dla wszystkich dzieci w szkole.

Szkoty polskie przyjmujace dzieci cudzoziemskie najczesciej nie tworzg przestrzeni
symbolicznej oddajacej zréznicowanie kulturowe swoich uczniow. Przestrzen fizyczna
jest zdominowana przez symbole odnoszace si¢ do polskiej tradycji i kultury: w salach
lekcyjnych wisza godla i czgsto krzyze (niezaleznie od tego, czy odbywaja si¢ tam lekcje
katechezy). W salach i na korytarzach znajdujg si¢ obrazy i mapy istotne z punktu widze-
nia historii Polski oraz hasta wzmacniajace polska tozsamosé. Co cickawe, nie wyklu-
cza to prob podejmowanych przez kadrg, by tworzy¢ wizerunek szkoty wielokulturowej
i otwartej. Umieszczenie elementu odnoszacego si¢ do otwartos$ci czy réznorodnosci ma
W zamierzeniu sprawiac, ze przestrzen stanie si¢ wielokulturowa. Elementy polskie i pa-
triotyczne sa w tej przestrzeni state i domyslne, przez co staja si¢ niewidoczne dla oséb
zarzadzajacych szkolg, a odczuwane sg jako motyw dominujacy przez cudzoziemcow.

Symbolika odnoszacg si¢ do polskich wartosci kulturowych i patriotycznych nasa-
czony moze by¢ program kazdego, nawet pozornie neutralnego, przedmiotu (np. zajecia
z plastyki). W jednej szkole, w ktorej uczy si¢ znaczaca liczba dzieci wietnamskich,
na korytarzu przy wejsciu do placowki wisiata galeria obrazkow namalowanych przez
dzieci na zajgciach plastyki. Przedstawialy one obrazy lasu katynskiego po katastrofie
samolotu prezydenckiego, noszace wyrazng tre$¢ patriotyczng i nie uwzgledniajace per-
spektywy dzieci cudzoziemskich, ktére prawdopodobnie miaty nieco inny stosunek do
wydarzenia niz dzieci polskie. Obrazki te zrownaty wszelkie roznice w perspektywie, co
pomingto potencjalnie wazng lekcj¢ dotyczaca wspotczucia i wspotpracy miedzy naro-
dami (a w przypadku katastrofy w Smolensku akurat byto to istotne biorac pod uwage
delikatne relacje polsko-rosyjskie). Inng metoda na wzmacnianie polskiej narodowej toz-
samosci sg wycieczki w miejsca pamigci i kultu lub wycieczki historyczne (np. szlakiem
Piastow, szlakiem Jagiellondw). Szkoly czgsto organizujg tez konkursy nierozerwalnie
zwigzane z kulturg polska jak konkursy recytatorskie, gdzie do wyboru rywalizujacy
maja poezj¢ polskich wieszczéw, konkursy plastyczne lub literacko-filozoficzne (np. na
temat mysli Jana Pawta II). Wlaczanie do zaje¢ szkolnych waznych elementow kultury
polskiej i pielegnowanie postaw patriotycznych nie zawsze musi by¢ wykluczajace dla
dzieci cudzoziemskich, ale staje si¢ takie, gdy szkota realizuje tzw. ,,ukryty program
nauczania”'®. Oznacza to, ze nauczyciele i nauczycielki nie$wiadomie wdrazaja kulturo-
wo nacechowany lub promujacy jedng kulture program z przeswiadczeniem, ze jest on
neutralny, a kazde dziecko czuje si¢ z nim rownie komfortowo. Realizowanie takiego
programu bez refleksji nad jego przestaniem dla uczniow powoduje, ze dzieci cudzo-
ziemskie nie odnajduja w szkole symboli, z ktérymi mogtyby si¢ identyfikowac.

Niektore szkoly staraja si¢ wprowadzaé do swej przestrzeni informacje o innych
niz Polska krajach i kulturach w formie prezentacji wiszacych na $cianach w klasach

19 Zob.: C. A. Banks, J. Banks, Pedagogika na rzecz réwnego traktowania: zasadniczy element

edukacji wielokulturowej, w: A. Grudzinska, K. Kubin (red.), Szkota wielokulturowa — Organiza-
¢ja pracy i metody nauczania. Wybor tekstow, Warszawa 2010.
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lub we wspdlnych przestrzeniach szkoty. Jednak gablotki i galerie takie czegsto nie sg
odzwierciedleniem réznorodnosci uczniow uczacych si¢ w szkole, lecz sa schematem
zwigzanym z prezentacja kraju, ktérego jezyka jako obcego naucza si¢ w szkole. Zdarza
si¢, ze w szkole, do ktorej uczgszcza stosunkowo liczna grupa uczniow czeczenskich,
czy wietnamskich istnieja galerie i plakaty opisujace kulture i zwyczaje angielskie, fran-
cuskie lub niemieckie®, ale brak jest wzmianki o Czeczenii czy Wietnamie. Gdy szkota
decyduje si¢ na oddanie czegSci swojej przestrzeni na prezentacje kultury uczniéw cudzo-
ziemskich, jest to miejsce w jakis sposob posledniejsze wzgledem przestrzeni, w ktorej
znajduja si¢ polskie symbole narodowe (np. gablotka o Czeczenii na koncu korytarza).
Jest to krok w kierunku wiaczenia dzieci cudzoziemskich w przestrzen szkoty, lecz jesli
za nim nie ida inne dzialania, a atmosfera przesycona jest symbolami polskosci, to taka
sytuacja moze w sposob subtelny, ale systematyczny komunikowa¢ informacje o hie-
rarchii panujacej w szkole i1 pozadanym miejscu kultury grup mniejszosciowych w tej
hierarchii.

Wydarzenia i Swieta szkolne

Wydarzenia wpisane w kalendarz uroczystosci szkolnych, to np. dzien dziecka, zie-
lona szkota, wycieczki szkolne itp. Organizowane sg tez wydarzenia, ktore powigzane sa
ze $wigtami religijnymi katolickimi i wpisane sg w zwyczajowe funkcjonowanie szko-
ly oraz angazujg catg wspolnote szkoly (np. jasetka, uroczystosci zwigzane z Bozym
Narodzeniem, Wielkanocg). Szkoty oczekuja, iz uczniowie i uczennice beda aktywnie
uczestniczy¢ we wszystkich wydarzeniach szkolnych, a obecnos¢ przy tych okazjach
jest w oczach kadry nauczajacej dowodem na integracj¢ ze wspdlnota szkoty.

Powodow, dla ktorych dzieci cudzoziemskie moga odczuwac¢ wykluczenie lub mar-
ginalizacje, przy okazji szkolnych wydarzen czy obchodéw §wiat moze by¢ wiele. Dzie-
ci moga nie uczestniczy¢ w takich wydarzeniach, jesli sg one postrzegane jako sprzecz-
ne z obyczajami czy normami kultury lub religii rodzin cudzoziemskich. Przyktadami
réznic kulturowych, ktére moga zawazy¢ na decyzj¢ o udziale sa: kwestia wyzywienia
na wyjazdach (np. islam zakazuje spozywania wieprzowiny), normy dotyczace relacji
miedzy przedstawicielami ré6znych ptci (np. na wyjazdach dziewczynki muzutmanskie
moga mie¢ wigcej kontaktu z chtopcami, niz powinny wedtug przyjetych w ich rodzinie
norm). Dzieci cudzoziemskie moga w takich sytuacjach by¢ podwdjnie wykluczone: po
pierwsze, dlatego ze nie uczestniczg w wydarzeniach szkolnych, ktére funkcjonujg m.in.
wlasnie po to, aby stworzy¢ warunki do integracji; a po drugie, dlatego ze kadra szkoty
moze dzieci cudzoziemskie ocenia¢ negatywnie za to, ze ,,nie chca” si¢ integrowac.

Inne zjawisko wykluczenia w kontekscie wydarzen szkolnych ma miejsce, kie-
dy termin wydarzenia pokrywa si¢ ze §wigtem waznym w tradycjach czy obyczajach

20 Warto takze zauwazy¢, ze informacje o Niemczech, Francji czy Wielkiej Brytanii czesto

przekazuja stereotypowe wizerunki i egzotyczne ciekawostki zamiast faktycznych danych o kul-
turze i1 zwyczajach kraju (np. Wielka Brytania pokazywana jest przez pryzmat czerwonych budek
telefonicznych, ktore praktycznie zniknety juz z angielskich ulic).
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uczniow i uczennic cudzoziemskich. Przyktadowo, muzulmanie i zydzi maja kalendarz
swiat, ktory wymaga dopetnienia konkretnych rytuatow trwajacych czasem kilka dni,
a nawet dhuzej (np. miesigc w przypadku Ramadanu). Swieta te, w niektorych przy-
padkach, odbywaja si¢ w podobnym terminie, jak $wigta katolickie, co utrudnia udziat
dzieci cudzoziemskich w szkolnych wydarzeniach, co ponadto wiaze si¢ z tym, ze wy-
darzenia organizowane w szkole rzadko dotycza religii czy kultur waznych dla dzieci
cudzoziemskich. Regulg jest pielggnowanie swiat zwigzanych z historig i kulturg Polski
oraz katolicyzm. Niezamierzonym efektem jest to, ze celebrowanie $wiat waznych dla
innych obrzadkdéw czy religii przejawia si¢ czesto nieobecnoscig w szkole dzieci, ktore
dane $wieta obchodzg.

Paradoksalnie, mechanizmy wykluczenia moga takze funkcjonowa¢ w przypad-
kach, gdy szkoty organizuja wydarzenia w odpowiedzi na obecno$¢ dzieci cudzoziem-
skich. Chodzi tutaj na przyktad o festyny kulturowe, tance i imprezy muzyczne, kto-
re majg na celu ukazanie, ze szkota jest roznorodna. Stuzg one takze temu, aby dzieci
cudzoziemskie mogly podzieli¢ si¢ wiedzg o wilasnej kulturze, zaistnie¢ w przestrzeni
szkoty, wykaza¢ si¢ jako znawcy oraz doswiadczy¢ momentu, w ktorym ich réwiesnicy
i rowiesniczki, nauczyciele i nauczycielki podziwiaja ich zwyczaje, kulturg, muzyke, j¢-
zyk. Jest to takze okazja do zaprezentowania si¢ w pozytywnym swietle (np.: juz nie jako
osoby majace klopoty z nauka, bo nie znaja jezyka polskiego). Kultury i religie dzieci
cudzoziemskich pokazywane sg wowczas jako wartosciowe, bogate i cickawe. Jednak
w wielu przypadkach tego rodzaju festyny sa jedyna okazja, aby dzieci cudzoziemskie
staly w centrum uwagi w szkole. Stwarza to sytuacje, w ktorej dzieci majg $cisle okre-
$long przestrzen 1 warunki do tego, by moc si¢ realizowac i dzieli¢ si¢ swoja tozsamoscia
kulturowa, religijna, narodowa. Ramy i warunki wykorzystywania owej przestrzen usta-
lane sa najczgsciej przez przedstawicieli szkoly, a nie przez samych zainteresowanych
(tzn. dzieci i rodziny cudzoziemskie). Oznacza to, ze festyny te sg wyrwane z kontekstu
danej kultury, religii czy narodu i nie przekazuja kompleksowej wizji czy informacji
na temat danej kultury, religii czy narodu. Wydarzenia te sa de facto organizowane na
pokaz. Kreowane w ten sposob wydarzenia stanowig mechanizm wykluczenia, bowiem
traktuja kultury i religie dzieci cudzoziemskich przedmiotowo i nie zmieniajg uktadu sit
miedzy grupa mniejszosciowa i wigkszosciowa w szkole.

Podsumowujac, wydarzenia szkolne czgsto przyczyniajg si¢ do procesu utrzymywa-
nia dzieci na marginesie wspolnoty szkoty i wykluczajg ich z mozliwo$ci wspodttworze-
nia szkoty. Stanowig one wowczas ,,ukryty program nauczania”, ktory utrwala nierow-
nowagg sit i procesy marginalizacji spolecznej zachodzace takze poza murami szkoty.

Zjawisko izolacji lub integracji z grupa

Czynnikami wspierajacymi integracj¢ lub izolacj¢ dziecka w kontakcie z grupa sa
m.in.: umiejscowienie dziecka w sali, przyzwolenie lub brak przyzwolenia, aby dziecko
porozumiewalo si¢ w trakcie lekcji w jezyku ojczystym, zachgcanie polskich uczniow
i uczennic do kontaktu z dzieémi cudzoziemskimi itp. Polskie dzieci obserwuja zacho-
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wania nauczycieli i nauczycielek wobec dzieci cudzoziemskich i staraja si¢ naslado-
wac osoby bedace dla nich autorytetami. Jesli nauczyciel lub nauczycielka sygnalizuje,
ze dziecko cudzoziemskie jest problemem, uniemozliwia nadazenie z programem lub
komplikuje proces nauczania, polskie dzieci moga wyksztalca¢ w sobie wrogie postawy
wobec cudzoziemca. Dzieci, z ktérymi nauczyciel lub nauczycielka utrzymuje kontakt
wzrokowy, aktywnie zacheca do uczestnictwa w lekcji, dopytuje (ale nie wyrywa do
pytania na oceng) czuja si¢ dowartoSciowane i bardziej angazujg si¢ w nauke. Brak kon-
taktu osoby nauczajacej z dzieckiem podczas lekcji odbierany jest jako brak zaintereso-
wania i moze skutkowac niska oceng wlasnych mozliwosci u ucznidéw i uczennic.

Rowniez sposob spedzania czasu na przerwie przez dzieci cudzoziemskie powodu-
je, ze integruja si¢ one lepiej z innymi dzie¢mi i swoja klasa lub sa przez nig marginali-
zowane. Zdarza si¢, ze dzieci cudzoziemskie na przerwach formuluja oddzielne grupy
i izolujg si¢ od innych dzieci, co moze by¢ zwigzane z poszukiwaniem przez nie relacji
z osobami o podobnych doswiadczeniach. Jesli w szkole nie ma oddziatywan pedago-
gicznych integrujacych dzieci cudzoziemskie i polskie w klasie, to dystans i izolacja
moga si¢ poglebia¢ wykluczajac dzieci cudzoziemskie z zycia klasy i szkoty. Jednocze-
$nie nalezy zauwazy¢, ze tendencje dzieci z grupy mniejszosciowej do spedzania ze sobg
czasu i tworzenia grup nie musza wynika¢ z niechgci do integracji z dzie¢mi polskimi.
Dzieci cudzoziemskie, zeby poczu¢ si¢ pewnie potrzebuja kontaktu z rowiesnikami o
podobnych doswiadczeniach. Danie im takiej mozliwosci i akceptacja tego zjawiska
moga i$¢ w parze z inicjatywami zachgcajacymi do integracji i gotowosciag dzieci pol-
skich do przyjecia do wihasnej grupy dzieci cudzoziemskich. Dla ucznia najtrudniejsza
jest sytuacja, w ktorej szkota uniemozliwia mu budowanie relacji z osobami o tym sa-
mym pochodzeniu (np. poprzez rozsadzanie do innych tawek, zakaz rozmawiania w
jezyku ojczystym) jednoczesnie ignorujac uprzedzenia motywujace dzieci polskie do
nieprzyjaznych zachowan.

Konflikty migdzygrupowe wsrdd dzieci, ktorych osig jest pochodzenie etniczne,
narodowe, rasowe, kulturowe, religijne zastuguja na szczegdlng uwagg, chociaz nie za-
wsze spotykaja si¢ adekwatnymi reakcjami kadry szkolnej. Mniejszosci spoteczne sg
bardziej narazone na przemoc motywowang uprzedzeniami, czyli form¢ agresji, ktdrej
gldéwnym motywem jest przynaleznos¢ osoby doznajacej przemocy do okreslonej grupy
spotecznej (np. etnicznej lub religijnej). Ta forma przemocy jest przejawem prawnie
niedozwolonej niechgci wobec mniejszosci spotecznych, czesto rdwnoznaczng z dys-
kryminacja. Jednocze$nie nalezy pamigtaé, ze akceptacja atmosfery w szkole, w ktorej
uczniowie cudzoziemscy czujg si¢ wyalienowani i zagrozeni moze wyzwala¢ w nich
spontaniczne, nieadekwatne, agresywne reakcje obronne. Odpowiednig polityka insty-
tucji, w ktorej wystepuje roznorodnos¢ spoteczna jaka jest polska szkota przyjmujaca
dzieci cudzoziemskie, powinno by¢ planowanie dziatan przeciwdziatajacych réznym
formom niecheci 1 przemocy motywowanych uprzedzeniami oraz doktadne identyfiko-
wanie i analizowanie takich sytuacji. Tymczasem rasistowska i ksenofobiczna przemoc
rowiesnicza w polskiej szkole traktowana jest jak zwyczajny przejaw ,,ztego zachowa-
nia”, a uprzedzenie jako motyw przemocy pozostaje niewidoczne.
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Wiedza i niewiedza o normach i zasadach dziatania szkoly:

Od samego poczatku swojej drogi edukacyjnej, dzieci polskie sg stopniowo wdraza-
ne w sposob dziatania systemu edukacji w Polsce. Poczatek roku szkolnego jest dobrym
tego przyktadem. Wrzesien jest miesigcem poprzedzonym skrupulatnymi przygotowa-
niami dziecka do szkoty, kompletowaniem podrg¢cznikow, zakupem zeszytow i przybo-
row szkolnych, podobnymi oczekiwaniami rodzicéw, niepokojem i ekscytacjg uczniow.
Pierwszoklasisci 1 ich rodzice najczesciej przekonani sa, ze pierwsze dni w szkole beda
przygoda i rozpoczgciem wieloletniego procesu edukacyjnego, nawigzaniem nowych
znajomosci i jako$ciowej zmiany w zyciu dziecka. Mtodziez kontynuujgca nauke wie,
czego moze si¢ spodziewaé, wyczekuje spotkania z kolegami i kolezankami z klasy,
przygotowuje si¢ na spotkanie z nauczycielami i nauczycielkami oraz przedmiotami
szkolnymi. W wigkszos$ci przypadkow ten pierwszy dzien ma charakter informacyjny:
ma na celu zapoznanie uczniéw z harmonogramem roku szkolnego, obowiazkowymi
lekturami i zasadami panujacymi na terenie szkoty. Jest to zazwyczaj formalnosc¢, ktorej
wszyscy si¢ spodziewajg i na ktora wszyscy sg przygotowani.

Aby pelnoprawnie i aktywnie uczestniczy¢ w zyciu danej instytucji konieczne jest
poznanie regul i zasad, ktore okreslaja jej sposob dziatania oraz prawa i obowiazki osob
korzystajacych z jej oferty. Jeszcze do niedawna informacje o systemie o$wiaty oraz spo-
sobie funkcjonowania szkoty w Polsce nie byty dostepne w jezykach obcych?!. Szkoty
nie maja zwyczaju thumaczenia na wtasne potrzeby podstawowych informacji dotycza-
cych systemu oswiaty w Polsce, ani tez wlasnych regulaminéw, zasad funkcjonowania,
czy regut obowiazujacych mtodziez, kadrg szkolng i rodzicow.

Gdy do szkoty trafia dziecko cudzoziemskie spotyka si¢ ze schematami i regutami,
jakim automatycznie podporzadkowuja si¢ dzieci polskie i ktérych znajomosci wymaga
kadra nauczycielska. Dziecko cudzoziemskie moze wymagac specjalnego wprowadze-
nia go do szkoty polskiej. Osoby nauczajace czgsto nie wiedzg wiele na temat przesziej
$ciezki edukacyjnej swoich uczniéw i uczennic cudzoziemskich ani kregu kulturowego
ich pochodzenia. Wiedza ta jest szczegolnie istotna w sytuacji, gdy dziecko nigdy wcze-
$niej nie uczgszczalo do szkoty lub jego edukacja zostala przerwana (np. w wyniku kon-
fliktu zbrojnego w kraju pochodzenia). Dzieci nie majace doswiadczenia edukacji szkol-
nej i/lub doznajace traumy lub innych zaburzen psychologicznych w wyniku migracji,
mogg mie¢ trudnos$ci w rozumieniu wymagan osob nauczajacych, dostosowaniu si¢ do
rytmu funkcjonowania szkoty, w pracy koncepcyjnej zwiazanej z nauka konkretnych
przedmiotow. W szczegdlnosci trzeba tutaj wymieni¢ dzieci uchodzcze, ktére w dodat-

21 Jedne z pierwszych tego rodzaju materialdbw opracowane zostaly przez Biuro Edukacji

m.st. Warszawy w ramach projektu pt. ,,Caerdydd-Warsaw integracja projekt. Integracja spo-
teczna mtodych ludzi i ich rodzicow poprzez edukacj¢” realizowanego w partnerstwie ze Szkota
Podstawowa nr 211 w Warszawie oraz z Gimnazjum nr 14 w Warszawie. Celem opracowanego
w ramach projektu pakietu powitalnego jest utatwienie dzieciom cudzoziemskim i ich rodzicom
oswojenia si¢ z polskim systemem edukacji i z polska szkota, www.uchodzcydoszkoly.pl/index.
php?pid=4&id=140 (odczyt: 27.09.2011).
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ku do traumy bedacej skutkiem tragicznych doswiadczen i koniecznoscig szybkiego
opuszczenia swojej ojczyzny??> mogag ten ,,pierwszy dzien szkoty” przezy¢ w $rodku roku
szkolnego, co oznacza wejscie bez przygotowania w sam $rodek nowej struktury dziata-
jacej na obcych dla nich zasadach. W przypadku dzieci uchodzcéw ten ,,pierwszy dzien
szkoly” moze wypas¢ w srodku roku szkolnego, co oznacza wejscie bez przygotowania
w sam $rodek nowej struktury dzialajacej na zasadach obcych dziecku.

Do potencjalnej luki edukacyjnej i konieczno$ci adaptacji kulturowej w Polsce, do-
chodzi nieznajomos¢ norm funkcjonowania szkoty w Polsce. Funkcje podstawowych
miejsc w szkole takich jak sklepik, sala, $wietlica, biblioteka, stotéwka, szatnie, toalety,
sala gimnastyczna, pokdj nauczycielski moga by¢ dla dziecka enigmatyczne lub niezrozu-
miate. Obco$¢ tej przestrzeni poteguje jej oznaczenie w jezyku polskim, wszechobecno$é
niezrozumiatych napisow, etykiet, instrukcji wiszacych na korytarzach. Jednak nawet ich
przettumaczenie na jezyk ojczysty dziecka nie musi skutkowa¢ zrozumieniem przez nie
przeznaczenia i regut korzystania z pomieszczenia. Nowe mogg by¢ normy panujace w
szkole zwigzane z prywatnoscig i wlasnoscig (np. prywatne przybory szkolne, wlasne wie-
szaki w szatni oddzielnie dla kazdej klasy, ale dzielony sprzet gimnastyczny), plcia (np.
klasy koedukacyjne i jeden program dla chlopcow i dziewczynek, wspolne szatnie, ale
oddzielne przebieralnie, toalety i zajecia WF), sfera nauczycielska i uczniowska (pokoj
nauczycielski, toalety, korytarze szkolne), czy harmonogramem dnia (czas nauki, czas od-
poczynku, przerwa obiadowa, nastgpujace po sobie lekcje z roznych przedmiotéw). Obok
wyzej omawianych norm uzytkowania konkretnych pomieszczen szkolnych znajduja si¢
role spoteczne pelnione na terenie szkoty, czyli zestaw funkcji 0séb przebywajacych w
szkole. Role takich osob jak nauczyciele i nauczycielki, dyrekcja, osoby pracujace w szat-
ni, osoby sprzatajace, wychowawcy, pedagodzy i psychologowie szkolni moga by¢ nieja-
sne i niezrozumiate dla dzieci cudzoziemskich podejmujacych nauke¢ w Polsce.

Warto zauwazy¢, ze nie tylko samo dziecko cudzoziemskie moze by¢ przedmiotem
wykluczenia z zycia szkolnego ze wzgledu na brak wiedzy i informacji o funkcjono-
waniu szkoty w Polsce?. Dla ich rodzicow, przed ktorymi szkota stawia konkretne wy-
magania i obowiazki (np. pojawianie si¢ na wywiadéwkach, pisanie usprawiedliwien,
odbieranie dzieci ze swietlicy, wyposazanie w niezbgdne materialy do nauki) przestrzen
szkoly 1 zasady nig rzadzace mogg by¢ rownie zagadkowe lub wrecz nieprzyjazne. Ro-
dzic nieznajacy jezyka polskiego i polskich zwyczajow po wejsciu do szkoty moze po-
czu¢ si¢ rownie zagubiony jak dziecko, z tg r6znica, ze sam nie rozumiejac otaczajagcego
go srodowiska nie jest w stanie pomdc swojemu dziecku, a decyzja, by pyta¢ obcych
0s0b 0 najprostsze sprawy i okazywac swoja niekompetencj¢ moze wigzac si¢ z Igkiem
przed publicznym upokorzeniem. Efektem postrzegania przez rodzicow szkoty, jako in-

22 Wigcej na ten temat pisza M. Piegat-Kaczmarzyk i Z. Rejmer, w: E. Pawlic-Rafalowska

(red.), Inny w polskiej szkole, Warszawa 2010, s. 15.

2 Dos$wiadczenie rodzica w odkrywaniu systemu szkolnego w Polsce jest bardzo wyraznie
zobrazowany, w: Wspomnienie — moje dziecko w polskiej szkole, w: T. Halik, E. Nowicka, Dziecko
wietnamskie w polskiej szkole, Warszawa 2000, s. 129—139.

140



111 Wokét szkoly

stytucji stawiajacej niezrozumiate oczekiwania, moze by¢ ich nicobecno$é na zebraniach
i nickontaktowanie si¢ z osobami nauczajgcymi, co oceniane jest przez szkote, jako brak
zainteresowania dzieckiem. Informacje, ktérych czesto brakuje rodzicom, aby mogli oni
aktywnie si¢ angazowac we wspolnocie szkolnej, to np.:

e System nauki i szkolnictwa w Polsce ogoélnie: podzial na szkoty podstawowe, gim-
nazja i licea, rejonizacja szkot i sposob zapisywania dzieci do szkotly, oraz system
szkolnictwa wyzszego.

e  Oczekiwania szkoty wobec ucznidéw i uczennic i obowigzki w stosunku do szkoty:
Jaki jest system oceny, kwestie obecnosci i uzasadnionej nieobecnosci, system eg-
zaminow 1 sprawdzianow.

e  Oczekiwania szkoty wobec rodzicow i obowiazki rodzicow w kontekscie szkoty:
W jakich sytuacjach rodzice powinni by¢ obecni w szkole w zwiazku z edukacja
swoich dzieci? Jakie wydarzenia lub dziatania szkolne niezwigzane bezposrednio
z nauka dziecka przewiduja obecno$¢ rodzicow? Czego rodzic moze wymagaé
i oczekiwac od szkoty?

e Dodatkowe informacje pomocne w odnalezieniu si¢ w codziennym funkcjonowa-
niu szkoty, w tym: kwestia positkow i stotdwki (Kupi¢ obiad? Przynies¢ wlasny?),
ubioru (mundurek, kapcie lub inne normy), niezbedne przybory, ktore dzieci maja
zwyczaj uzywac (plecak, torba?).

Nie znajac wyzej wymienionych informacji dotyczacych funkcjonowania szkoty,
rodzice narazajg siebie i swoje dzieci na czgsto niezreczne i krgpujace sytuacje, a takze
na negatywna opini¢ 0sob nauczajacych i dyrekcji odnoszacych si¢ do ich stopnia inte-
gracji lub umiejetnosci spetniania oczekiwan szkoty. Najczgsciej w naszym doswiad-
czeniu wspolpracy ze szkotami negatywna opinia o poziomie integracji rodzicOw prze-
jawiala si¢ w odniesieniu do kwestii obecnosci rodzicow na wywiadowkach, na wyda-
rzeniach szkolnych pozalekcyjnych oraz przy odbiorze dzieci ze szkoty. We wszystkich
tych przypadkach, nieobecno$¢ rodzica miata §wiadczy¢ o braku zainteresowania nauka
i dobrem dziecka. Wypowiedzi przedstawicieli szkot nie ujawniaja, aby rozwazyli inne
mozliwos$ci, np. Ze rodzice nie wiedza lub nie rozumieja, jakie sg wobec nich oczekiwa-
nia. Czg¢sto brak podstawowej wiedzy o normach i obyczajach rodzin cudzoziemskich,
a w niektorych przypadkach takze o sytuacji spoteczno-bytowej rodzin cudzoziemskich
uniemozliwia nauczycielom i nauczycielkom trafng ocene, jakie moga by¢ przyczyny
zachowania rodzicow.

Whiosek jest zatem taki, iz szkota stawia wobec rodzin cudzoziemskich okreslone
oczekiwania dotyczace podporzadkowania si¢ zasadom funkcjonowania szkoly, nie dba-
jac zarazem o przekazanie norm, zasad i oczekiwan, przez co rodzicie cudzoziemscy i ich
dzieci narazeni sa na negatywna oceng i opini¢ przedstawicieli szkoly. Stawia to rodzicow
w pozycji niekorzystnej i marginalizuje ich we wspolnocie szkoty przez to, ze nie sg ,,wta-
jemniczeni” co do ,regut gry”. Rownie istotne jest to, ze brak ustalonych kanalow prze-
kazywania informacji oznacza, ze rodzice cudzoziemscy maja ograniczone mozliwosci
przekazywania swoich oczekiwan, skarg, potrzeb lub opinii nt. funkcjonowania szkoty.

141



Edukacja miedzykulturowa w Polsce wobec nowych wyzwan

Aspekty prawno-formalne funkcjonowania szkoly jako instytucji

Przepisy prawne ksztattuja wyobrazenia o standardach dziatan podjetych w odpo-
wiedzi na obecno$¢ dzieci cudzoziemskich w szkole i ich potrzeb. W dalszej czg¢sci arty-
kutu skupiamy si¢ na analizie wybranych przepisow prawa, ktore odnoszg si¢ bezposred-
nio do kwestii r6znic kulturowych i religijnych w spotecznosci szkolnej oraz okreslaja
obowiazki udzielania specjalnego wsparcia uczniom cudzoziemskim. Skupiamy si¢ na
analizie efektywnosci wdrazania istniejagcych przepisow, a nie na omowieniu ew. zmian
przepisow lub wprowadzenia nowych przepiséw, co zostato oméwione gdzie indziej*.

Zajecia obowiazkowe i fakultatywne

Osoby nauczajace czgsto skarza sig, ze dzieci cudzoziemskie ,,krecg sie po koryta-
rzach” i nie uczestnicza w zajeciach. Dotyczy to nie tylko wychodzenia z zaj¢¢ obowigz-
kowych (bo np. dzieci nie rozumieja i si¢ nudza), ale takze tego, ze dzieci nie maja za-
gospodarowanego czasu w trakcie zajec¢, z ktorych sa zwolnione. Zajecia obowigzkowe
wchodzace w ramy tzw. podstawy programowej okres$lone sa droga rozporzadzenia do
ustawy o systemie o§wiaty®. Istniejg pewne typy zaje¢, ktore moga by¢ organizowane
przez szkoty, ale nie s3 obowiazkowe. Przyktadem sa zajecia z religii, ktére moga by¢ or-
ganizowane na zyczenie opiekunow prawnych ucznia lub samego ucznia (po osiggnieciu
petnoletniosci)?®. Kiedy uczniowie sg zwolnieni z zaj¢é, najczeSciej szkoty oczekuja, ze
beda przebywaé w $wietlicy, choc nie oznacza to, ze w Swietlicy organizowane sg zajgcia
alternatywne. Przepisy mowia o tym, iz nalezy zapewni¢ dzieciom zwolnionym z zaj¢é
religii opieke lub zajecia wychowawcze w miarg potrzeby?’.

Szkoty zatem nie maja jednolitego podej$cia do organizowania czasu dla dzieci
zwolnionych z zaje¢ obligatoryjnych. W niektorych szkotach w takich okienkach w za-
jeciach organizowane sg lekcje z jezyka polskiego. Niektore §wietlice wyposazone sg
w materiaty w jezykach ojczystych dla dzieci cudzoziemskich lub sprzet komputerowy,
ktéry umozliwia dzieciom wykorzystanie tego czasu w sposob konstruktywny. Jednak

2 Zob. np.: J. Krol, K. Kubin, Wyzwania na drodze do tworzenia szkoly wielokulturowej w Pol-

sce. Wstepna diagnoza sytuacji, nr 6/2010, Warszawa 2010; K. Kubin, Edukacja dzieci z doswiad-
czeniem migracyjnym. Opis i analiza trudnosci i wyzwan z perspektywy instytucjonalnej szkoly
w Polsce, 1/2011, Warszawa 2011.

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach
szkot (Dz.U. 2009.4.17).

2% Art. 13 ust. 1 12 ustawy o systemie o§wiaty, Dz.U. 2004.256.2572 z p6zn. zm., takze: Roz-
porzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 czerwca 1999 r. zmieniajace rozporzadze-
nie w sprawie warunkow i sposobu organizowania nauki religii w szkotach publicznych (Dz.U.
1999.67.753) oraz Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 kwietnia 1992 r.
w sprawie warunkéw 1 sposobu organizowania nauki religii w szkotach publicznych (Dz.U.
1992.36.155).

27 §3 ust. 3 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 czerwca 1999 r. zmienia-
jacego rozporzadzenie w sprawie warunkdw 1 sposobu organizowania nauki religii w szkotach
publicznych (Dz.U. 1999.67.753).
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w wigkszosci przypadkow, dzieci te majg tzw. czas wolny. Niektorzy uczniowie nie po-
trafig samodzielnie spozytkowaé czas wolny w szkole i skutkuje to tym, ze dzieci te po-
strzegane sg jako trudne lub niedostosowujace si¢ do oczekiwan szkoty. Zamiast bowiem
grzecznie siedzie¢ w swietlicy — ,,wldcza si¢ po korytarzach”.

Zjawisko to wpisuje si¢ w opisany przez Gitlin i innych ,,proces wiaczania i wyklu-
czania jako metode¢ prowadzaca do wykluczenia spotecznego” dzieci cudzoziemskich.
Z jednej strony brak obowiazku nauki religii $wiadczy o tym, ze szkota jest wrazliwa na
rozne tradycje religijne uczniow, jak rowniez na ich brak. Jest to przejaw ,,wlaczania”,
bowiem szkota jako instytucja jest tez miejscem dla dzieci niewierzacych lub wyznaja-
cychreligie inne niz katolicyzm. Z drugiej strony, ze dzieci zwolnione z tych lekcji czesto
nie maja formalnego alternatywnego zajgcia i szkota si¢ w tym czasie nimi nie zajmuje,
stwarza wrazenie jak gdyby ci uczniowie nie byli priorytetem dla szkoty. W momencie
trwania zaje¢ z religii, dzieci te staja si¢ ,,dodatkowe”, a komunikat mogtby wowczas
brzmieé: ,, To ich sprawa, ze nie chodzg na religig”.

Wydaje si¢ réwniez istotne, ze rodzice innych religii niz chrzescijanska nie korzy-
staja z mozliwosci organizacji nauki religii w szkole dla swoich dzieci. Pomimo tego, iz
liczba dzieci w polskim systemie o$wiaty, wyznajacych religie inne niz chrzescijanska
jest mniejsza niz dzieci wyznajacych religi¢ chrzescijanska, to w niektorych szkotach
uczg si¢ dzieci innego wyznania w takiej liczbie, ktéra wedtug przepiséw stanowi pod-
stawe do zorganizowania zaj¢é z religii (np. islamu lub buddyzmu). Przepisy bowiem
méwig o tym, iz dla grupy nie mniejszej niz siedmiu uczniéw danej klasy lub oddziatu
przedszkola szkota ma obowigzek zorganizowac lekcje religii. Nawet trzyosobowa gru-
pa wystarczy, aby stworzy¢ zajecia z religii w grupie miedzyszkolnej?®. Fakt, ze takie
zajecia nie sg organizowane §wiadczy o tym, ze albo rodziny nie wiedzg o takiej mozli-
wosci, albo nie chcg w szkole realizowac swoich praktyk religijnych w ramach instytucjo-
nalnych szkoty. Co wazne, osoba prowadzaca lekcje z religii w ramach przepisoéw o nauce
religii wchodzi w sktad rady pedagogicznej. Oznacza to, ze moze ona zabra¢ glos i wnies§¢
perspektywe rodzin, ktérych dzieci uczy, na sytuacje i wydarzenia rozgrywajace si¢ w
codziennym zyciu szkoly. Jesli osoby prowadzace zajgcia z religii dzieci cudzoziemskich
wesztyby w sktad rady pedagogicznej, to wtadze szkoty stalyby si¢ bardziej reprezenta-
tywne dla cztonkow wspdlnoty szkoty. Przektadatoby si¢ to na zrownowazenie sit miedzy
grupa mniejszosciowa i grupa wiekszosciowa w spotecznosci szkolnej.

Zajecia wyréwnawcze z jezyka polskiego

W Polsce uczniowie cudzoziemscy, ktorzy nie znaja jezyka polskiego albo znaja go
na poziomie niewystarczajacym do korzystania z nauki maja prawo do dodatkowych,
bezptatnych zaje¢ lekeyjnych z jezyka polskiego®. Zajecia te moga by¢ realizowane in-

B Tamze, §2, ust. 1-3.

2 Przepisy dotyczace dodatkowej, bezptatnej nauki jezyka polskiego okreslone sg w: art. 94a
ust. 4 ustawy z dnia 5 sierpnia 2010 r. 0 zmianie ustawy o systemie o§wiaty (Dz.U. 1991.95.425);
oraz §5 ust. 1-3 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 kwietnia 2010 r. w spra-
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dywidualnie lub w grupach w wymiarze pozwalajacym na opanowanie jezyka polskiego
w stopniu umozliwiajacym udzial w obowiazkowych zajeciach edukacyjnych (ale nie
nizszym niz 2 godziny lekcyjne tygodniowo). Dyrektor szkoty ustala rozktad oraz wy-
miar godzin tych zaje¢ w porozumieniu z organem prowadzacym szkote.

Informacje zebrane w ramach naszej wspolpracy ze szkolami wskazuja na to, iz
w praktyce sposob dziatania aktualnego systemu dodatkowych zaje¢ z jezyka polskie-
go nie pozwala dzieciom cudzoziemskim na efektywne opanowanie jezyka polskiego
w stopniu umozliwiajagcym udziat w obowiazkowych zajeciach szkolnych. Jednym
z najwazniejszych tego powodow jest fakt, ze zajecia te nie sg traktowane jako czesé
edukacji formalnej uczniéw cudzoziemskich. Dla przyktadu — szkoly obecnie nie wysta-
wiaja dokumentu, ktory potwierdzatby poziom znajomosci jezyka po ukonczeniu przez
ucznia okreslonego okresu dodatkowych zaje¢ z jezyka polskiego. Tymczasem certyfi-
kat, oswiadczenie lub inna forma formalnej oceny wynikow mogtyby pehi¢ rolg¢ prak-
tyczng (tzn. potwierdzaé poziom znajomosci jezyka) i motywacyjng (np. jako nagroda za
ukonczenie przez ucznia okreslonego etapu nauki jezyka).

Innym aspektem problematycznym w realizacji zaj¢¢ dodatkowych z jezyka pol-
skiego sa umiejetnosci i kwalifikacje 0sob prowadzacych te zajecia. Proces nauki jezyka
przez osob¢ znajaca juz inny jezyk ojczysty przebiega inaczej niz nauka jezyka ojczy-
stego. Oznacza to, iz dzieci cudzoziemskie wymagaja innego podejscia do nauki jezyka
polskiego niz ich réwiesnicy méwiacy ptynnie po polsku, ktérzy zgodnie z podstawa
programowa ucza si¢ gramatyki, ortografii, umieje¢tnosci czytania ze zrozumieniem itp.
Jednak zajecia dodatkowe z jezyka polskiego dla dzieci cudzoziemskich najczgséciej pro-
wadzg osoby, ktore nie maja specjalistycznego przygotowania pedagogicznego w zakre-
sie nauki jezyka polskiego jako obcego i jedynie adaptujg program nauczania realizowa-
ny w klasach standardowych do zaje¢ z uczniami cudzoziemskimi.

Istnieja takze problemy o naturze organizacyjnej. Przyktadowo, zajecia nie zawsze
odbywaja si¢ na terenie szkoty danego ucznia. Jezeli kilka pobliskich szkot przyjmuje
dzieci cudzoziemskie, ktore uprawnione sa do dodatkowych zaje¢ z jezyka polskiego,
moga one odbywac si¢ na terenie jednej szkoty w danej miejscowosci dla dzieci z r6z-
nych placowek. Czgsto oznacza to, ze dzieci musza samodzielnie dotrze¢ do miejsca,
gdzie realizowane sg zaj¢cia. Nauczyciele 1 nauczycielki relacjonujg, ze stanowi to na
tyle duzg barierg, iz niektore dzieci ostatecznie nie uczgszczaja na te zajecia. Zdarzajg si¢
tez problemy w przeptywie informacji nt. zmiany czasu zaje¢ lub ich odwotaniu. Dzieci
wowczas przychodza na zajgcia, gdzie nie zastaja ani osoby nauczajacej ani kolegow
i kolezanek z klasy.

wie przyjmowania osob niebedacych obywatelami polskimi do publicznych przedszkoli, szkot,
zaktadow ksztatcenia nauczycieli i placowek oraz organizacji dodatkowej nauki jezyka polskie-
go, dodatkowych zajg¢ wyréwnawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia (Dz.U.
2010.57.361). W przypadku osob starajacych si¢ o status uchodzcy kwestia nauki jezyka polskiego
jest takze regulowana w art. 71 ust. 1 pkt. f, g ustawy z dnia 13 czerwca 2003 r. o udzielaniu cudzo-
ziemcom ochrony na terytorium Rzeczypospolitej Polskiej (Dz.U. 2003.128.1176). Nie dotyczy to
jednak obowiazkow szkoty, tylko osrodka dla uchodzcow.
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Jednym z najbardziej dyskusyjnych aspektow zaje¢ z jezyka polskiego jest to, ze
oferowane sa w trybie zaje¢ dodatkowych. Oznacza to, iz dzieci nieznajace jezyka pol-
skiego lub znajace go w stopniu niewystarczajacym do korzystania z nauki maja obo-
wiazek uczeszczaé na wszystkie zajgcia szkolne pomimo tego, iz moga nie rozumieé
wigkszej czgsci tego, co si¢ na nich dzieje. Doswiadczenie catego dnia zaj¢¢, na kto-
rych nie wszystko jest zrozumiate moze by¢ frustrujace i demotywujace dla uczniow
cudzoziemskich. Mozna wigc si¢ zastanowic, czy zaj¢cia z jezyka polskiego dla uczniow
cudzoziemskich mogtyby by¢ bardziej efektywne, jezeli bylyby traktowane jako podsta-
wowe, a nie dodatkowe zajecia szkolne™®.

Wyzej omowione aspekty problematyczne w sposobie funkcjonowania dodatko-
wych zaje¢¢ z jezyka polskiego powoduja, iz przepisy nie spetniaja swoich celow w prak-
tyce 1 dzieci do$wiadczaja zasadniczych barier w mozliwosci korzystania z systemu
edukacji w szkotach w Polsce. W wielu krajach, nauka j¢zyka obowigzujacego w kraju
jako obcego jest podstawg dla programow wsparcia i integracji dzieci cudzoziemskich®!.
Przyktadowo, w Stanach Zjednoczonych system nauczania jezyka angielskiego jako ob-
cego w szkotach rozwijal si¢ na przestrzeni lat. Kluczowe dla jego dzisiejszego ksztattu
byty sprawy sadowe, ktore spowodowaly, iz zajgcia z jezyka angielskiego zostaly po-
traktowane jako integralny element edukacji dzieci cudzoziemskich nieznajacych jezyka
angielskiego.

Jedna z najwazniejszych spraw sadowych byta sprawa Lau przeciwko Nichols®,
o ktorej decydowat Sad Najwyzszy w Stanach Zjednoczonych w latach 1973—-1974. Do-
tyczyta ona dzieci chinskich w miescie San Francisco w Stanie Kalifornii. W sprawie tej,
nauka jezyka angielskiego jako obcego rozwazana byta w kontekscie prawa do réwnego

30 Zob. np.: A. Jasiakiewicz, W. Klaus, Realizacja obowigzku szkolnego przez matoletnich cu-

dzoziemcow przebywajqgcych w osrodkach dla uchodzcow. Raport z monitoringu, Analizy, Raporty,
Ekspertyzy nr 2/2006, Warszawa 2006. Oméwienie na przyktadzie szkot w Stanach Zjednoczo-
nych patrz: L. Harklau, Poréwnanie dwoch modeli prowadzenia klasy — modelu klasy standardo-
wej z modelem klasy dla dzieci uczqcych sie jezyka angielskiego jako drugiego, w: A. Grudzinska,
K. Kubin (red.), Szkota wielokulturowa — Organizacja pracy i metody nauczania. Wybor tekstow,
Warszawa 2010. Do$wiadczenia z takim modelem zaj¢¢ jezykowych z jezyka polskiego dla dzieci
cudzoziemskich na gruncie polskim, patrz: K. Malanowska, Refleksje nauczycielki dzieci cudzo-
ziemskich w gimnazjum w Polsce, Seria Wydawnicza Maieutike 11/2010, Warszawa 2010.

31 Przyktady systeméw integracji dzieci imigranckich w szkotach w innych krajach mozna
znalez¢ np. w: A. Naruk, Szkola francuska a uczniowie niepostugujqcy sie jezykiem francuskim,
w: A. Mlynarczu, K. Potoniec (red.), Edukacja miedzykulturowa wobec integracji dzieci polskich
i czeczenskich na przyktadzie projektu Ku wzbogacajqcej roznorodnosci, Biatystok 2009; Komisja
Europejska, Integracja dzieci-imigrantow w szkotach w Europie — Promowane dziatania: — Ko-
munikacja z rodzinami imigrantow, — Nauczanie jezyka ojczystego dzieci-imigrantow, Warszawa
2009; A. Grudzinska, K. Kubin (red.), Szkota Wielokulturowa — Organizacja pracy i metody na-
uczania. Wybor tekstow, Warszawa 2010.

32 Lauv. Nichols (No. 72 — 6520), Sad Najwyzszy Stanow Zjednoczonych, 414 U.S. 56. Sprawa
przedstawiona przed Sadem w dniu 10 grudnia 1973 r.; decyzja podjeta byta w dniu 21 stycz-
nia 1974 r. Pelna analiza sprawy dostepna na: www.law.cornell.edu/supct/html/historics/USSC
CR_0414_0563_ZS.html (odczyt: 27.09.2011).
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dostepu do edukacji oraz zakazu dyskryminacji na tle rasy, koloru skory lub pochodzenia
narodowego. W roku 1973, w szkotach publicznych w mieScie San Francisco uczyto si¢
3457 ucznidw pochodzenia chinskiego, ktorzy nie znali jezyka angielskiego albo znali
£0 na poziomie niewystarczajacym do podejmowania nauki w szkole. Tylko 1707 z nich
korzystalo z pomocy w nauce jezyka angielskiego. Sad uznat, iz zapewnienie uczniom
tych samych materiatdéw edukacyjnych, warunkéw do nauki, nauczycieli i programu
nauki nie spetnia kryteriow rownego traktowania, jezeli uczniowie ci nie znajg jezyka
angielskiego i nie moga z tych zasobdw korzystaé. Sad ponadto stwierdzit, iz szkoty nie
mogg wymagac od uczniéw cudzoziemskich petnej i ptynnej znajomosci jezyka angiel-
skiego. Prowadzenie zajg¢ w jezyku angielskim dla tych uczniéw ,,jest robieniem farsy
z edukacji”™®. Sad stwierdzil, iz jezeli niski poziom znajomosci jezyka angielskiego lub
nieznajomos¢ jezyka angielskiego wyklucza mozliwos¢ udziatu tych uczniow w progra-
mie edukacji, to instytucje oSwiaty zobowigzane sg podja¢ konkretne dzialania, ktore
w sposob skuteczny przyczynia si¢ do znaczacej poprawy sytuacji ucznidow w szkole
i ich mozliwosci korzystania z programu nauki. Ponadto, dziatania te powinny dazy¢ do
integracji uczniow w systemie edukacji i nie mogg stanowi¢ rownolegltego, oddzielnego
systemu nauczania.

Whbrew przepisom prawa przytoczonym we wstepie do niniejszego artykutu, sy-
tuacja podobna do tej opisanej w sprawie sagdowej Lau przeciwko Nichols w prakty-
ce ksztattuje si¢ w Polsce, gdyz w wielu przypadkach dochodzi do sytuacji, w ktorej
uczniowie i uczennice cudzoziemscy nie mogg korzysta¢ z programu edukacji w wyniku
nieznajomosci jezyka polskiego. Szkoty jednak nie podejmuja dziatan wystarczajaco
skutecznych, aby doprowadzity do poprawy ich sytuacji. W efekcie, dzieci sa obecne
w szkole, ale nie korzystaja z systemu edukacji, poniewaz znakomita wigkszo$¢ zaso-
bow szkoty jest dla niech niedostepna.

Osoba wladajaca jezykiem kraju pochodzenia ucznia, zatrudniona w charakterze pomo-
cy nauczyciela

Badania nad tozsamoscia pokazuja, ze obecno$¢ wzorcow osobowych z grupy,
z ktorg jednostka si¢ utozsamia inspiruje i pobudza ambicje™. Takie zjawisko nie za-
chodzi u dzieci cudzoziemskich, ktore w programie edukacyjnym nie znajdujg zadnych
wzmianek na temat wlasnego kraju i osiggni¢¢ 0sob z whasnego kregu kulturowego, reli-
gijnego lub narodowosciowego. Ponadto, w wigkszosci szkot w Polsce nie pracuja osoby
mogace stanowi¢ wzorce osobowe bliskie dzieciom cudzoziemskim. Dzieci takie nie maja
w szkole kontaktu z przedstawicielami wlasnej grupy petniacych rolg¢ autorytetow.

Od stycznia 2010 roku szkoty moga zatrudni¢ osoby wladajace jezykiem kraju po-
chodzenia ucznia cudzoziemskiego nieznajacego jezyka polskiego lub znajacego jezyk
polski na poziomie niewystarczajacym do korzystania z nauki — w charakterze ,,pomocy

3 Tamze.

3 A.Tesser, B. R Felson, M. J. Suls (red), Ja i Tozsamos¢, Gdansk 2004.

146



111 Wokot szkoly

nauczyciela” (potocznie zwanym ,,asystentem miedzykulturowym™). Osoba petnigca te
role moze by¢ waznym wzorcem dla dzieci cudzoziemskich w szkole i istotnie wplynaé
na zmian¢ roéwnowagi sit pomigdzy dzie¢mi cudzoziemskimi a wigkszo$cia spoteczng
we wspdlnocie szkoly. Podstawowa kwalifikacja ,,pomocy nauczyciela” jest znajomo$¢
jezyka kraju pochodzenia dzieci cudzoziemskich, co oznacza, iz osoba ta powinna takze
zna¢ normy i obyczaje kulturowe i religijne dzieci cudzoziemskich. Osoba zatrudniona
w roli ,,pomocy nauczyciela” moze dzigki takiej wiedzy pomoc przedstawicielom szkoty
lepiej zrozumie¢, jak rézne czynniki zwigzane z pochodzeniem dziecka i doswiadcze-
niem dziecka w kraju pochodzenia wplywajg na sytuacj¢ i potrzeby edukacyjne dziecka
w szkole w Polsce. Osoba zatrudniona jako ,,pomoc nauczyciela” moze takze wesprzeé
szkol¢ w opracowaniu trafnych form wsparcia dla dzieci cudzoziemskich oraz uwzgled-
ni¢ ich specyficzne potrzeby religijne i kulturowe w codziennym funkcjonowaniu szko-
ly. Osoba ta moze ponadto tlumaczy¢ informacje kierowane przez szkole do rodzicow
w formie pisemnej lub przy okazji spotkan przedstawicieli szkoty z rodzicami, a wigc
usprawni¢ przebieg informacji i ksztalttowaé pozytywne relacje migedzy szkota a rodzina-
mi cudzoziemskimi. Co wazne, osoba ta stanowi czgs¢ wspdlnoty szkoly (cho¢ nie jest
wedlug przepisow automatycznie cztonkiem kadry pedagogicznej). W odpowiednich
warunkach moze zatem reprezentowa¢ glos rodzin cudzoziemskich. Wszystko to spra-
wi¢ moze, iz obecno$¢ w szkole osoby zatrudnionej jako ,,pomoc nauczyciela” de facto
przeciwdziata takim mechanizmom wykluczenia dzieci cudzoziemskich, jakie zostaty
omowione w niniejszym artykule.

Jednak od czasu wprowadzenia przepisu pozwalajacego szkotom zatrudnic ,,pomoc
nauczyciela” w styczniu 2010 roku, jedynie nieliczne szkoly skorzystaty z tej mozliwo-
$ci. Wynika to z kilku czynnikow. Najwazniejszy z nich to ogélny brak swiadomosci
o mozliwos$ci zatrudnienia ,,pomocy nauczyciela” wérod przedstawicieli szkot. Przepisy
s tez na duzym poziomie ogdlnosci, bowiem nie precyzujg doktadnych kwalifikacji,
ktére powinna posiada¢ osoba zatrudniona jako ,,pomoc nauczyciela” ani zakresu obo-
wigzkow na tym stanowisku. Szczegoélnie istotne jest tez to, ze na stanowisko ,,pomocy
nauczyciela” nie zostaly przeznaczone $rodki oznaczone. Jest to zatem stanowisko, ktore
gmina jako organ zarzadzajacy placowka oswiaty moze, ale nie musi, uznac za priory-
tetowe 1 przeznaczy¢ na jego stworzenie Srodki finansowe. Wydaje si¢ konieczne podje-
cie dziatan promujacych rozwiagzanie, jakim jest ,,pomoc nauczyciela”, bowiem jest to
wazne rozwigzanie prawne majace potencjat do przeciwdzialania wykluczeniu dzieci
i rodzin cudzoziemskich w szkotach w Polsce w wymiarze instytucjonalnym.

35 Art. 94a ust. 4a, art. 94a, ust. 1 ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty (Dz.U.
2004.256.2572 z p6ézn. zm.): ,,0soby, o ktéorych mowa w ust. 4 [Osoby nie bedace obywatelami
polskimi, podlegajace obowiazkowi szkolnemu lub obowigzkowi nauki, ktére nie znaja jezyka
polskiego albo znaja go na poziomie niewystarczajacym do korzystania z nauki], majg prawo do
pomocy udzielanej przez osobe¢ wtadajaca jezykiem kraju pochodzenia, zatrudniong w charakterze
pomocy nauczyciela przez dyrektora szkoly. Pomocy tej udziela si¢ nie dluzej niz przez okres
12 miesigey”.
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Uwagi koncowe i rekomendacje

Gdy wsrod kadry szkolnej panuje brak swiadomos$ci o dominujacym wplywie jedne-
go systemu norm i wartosci kulturowych na proces edukacyjny, powstaja liczne bariery
i przestrzenie wykluczenia przejawiajace si¢ w normach funkcjonowania szkoty, jej wy-
maganiach i postawach przybieranych przez nauczycieli. Wspotpracujace z FFRS szkoty
traktowaly dotychczasowe schematy nauczania i interwencji pedagogicznych (skuteczne
wobec polskich uczniéw) jako uniwersalne, co powodowato, ze byty one w wielu przy-
padkach bezskutecznie stosowane wobec uczniow cudzoziemskich. Wysitek edukacyjny
kadry szkolnej nakierowany na realizacj¢ standardowego programu nauki i przekazanie
uczniom cudzoziemskim okre$lonej wiedzy nie idzie w parze z wiedza na temat procesu
akulturacji dziecka i specyficznych wyzwan, z jakimi si¢ ono zmaga wchodzac w nowe
otoczenie 1 nie majac czesto podstawowych narzedzi do negocjowania swojego udziatu
we wspolnocie szkoty (np. znajomosci jezyka polskiego). Efektem braku $wiadomosci
tych wyzwan i problemoéw, ktérych dos§wiadczaja uczniowi cudzoziemscy jest z jednej
strony demotywacja i bezradno$¢ wérdd nauczycieli, z drugiej strony Igk i nieche¢ do
szkoly uczniow cudzoziemskich. Dziatania integracyjne moga wowczas okazywac si¢
mato skuteczne, a misja szkoty niezrealizowana wzgledem cze$ci grupy uczniow.

Korzystajac z typologii postaw wobec wielokulturowo$ci®® mozna stwierdzi¢, ze
w polskiej szkole dominuje ideologia asymilacyjna. Oznacza to, ze wobec dzieci cu-
dzoziemskich istnieje silne oczekiwanie pelnego zaadaptowania si¢ do polskich realiow
1 warto$ci obowiazujacych w szkole w Polsce. Konsekwencja jest to, ze szkota jako in-
stytucja poprzez swoje procedury i reprezentantdow moze probowac ingerowaé w obszar
prywatno-rodzinny dziecka. Oczekiwanie, ze dzieci cudzoziemskie beda uczestniczyty
na rowni z polskimi w obcych im $wigtach narodowo-religijnych, podporzadkowywaty
si¢ polskiemu modelowi rél plciowych oraz granicom prywatnych i publicznych zacho-
wan zbiega si¢ z oceniajacymi komentarzami ze strony kadry szkolnej wobec kulturowo
specyficznych zachowan dzieci. Szkota polska nie zaklada pelnego wykluczenia wobec
cudzoziemskich uczniow, ale warunkowe wilaczenie do spotecznosci szkolnej i mozli-
wosci korzystania z systemu edukacji. Tymi warunkami sg rezygnacja z jezykowej i kul-
turowej odmiennosci i pelne przyjecie zasad i norm grupy dominujacej. Jest to warunek
mozliwy do spelnienia dla niewielkiej liczby dzieci cudzoziemskich, a ze wzgledu na
bariery strukturalne, prawne, zyciowe, niemozliwy do spetnienia dla wigkszosci.

Podsumowujac powyzsza analiz¢ musimy stwierdzi¢, ze kulturowe i religijne po-
trzeby dzieci cudzoziemskich wynikajace z doswiadczenia migracji jeszcze nie sa do-
strzegane i doceniane w szkotach w Polsce. Panuje w nich etnocentryczne podejscie do
dzieci cudzoziemskich, stereotypowe spostrzeganie roznic i negacja istnienia nierowno-
$ci. RO6wnos¢ rozumiana jest jako identyczno$¢ wymagan, a nie rowno$¢ szans dzieci

3 Por. wyniki badan nt. rozwigzan ideologicznych i prawno-politycznych stosowanych przez

panstwa UE wobec mniejszosci etnicznych i emigrantow: S. Schalk-Soekar, F.J.R. Van de Vijver,
J.V. Arends-T6th, D. Van Hemert, Multiculturalism among majority members and immigrants in
21 European countries, 2007 za: P. Boski, Kulturowe ramy zachowan spotecznych, Gdansk 2009.
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w korzystaniu z edukacji. Oczekiwanie jednostronnego podporzadkowania si¢ istnicja-
cym polskim praktykom i regutom idzie w parze z brakiem instytucjonalnego systemu
wdrazania rozwigzan prawnych i polityki wobec roznorodnosci spolecznej. Efektem
stanu obecnego jest przyjmowanie przez szkoty systemu przymusowej asymilacji (ale
czg¢sto nieintencjonalnej) dzieci cudzoziemskich oraz marginalizacji tych dzieci, ktore
nie chca lub nie potrafia si¢ asymilowac.

Mozna ponadto stwierdzi¢, ze dziecko cudzoziemskie ma prawo czu¢ si¢ w polskiej
szkole jak nieproszony gos¢. Oczekuje si¢ od niego, ze bedzie de facto realizowato dwa
programy szkolne. Pierwszy, formalny, wiazacy si¢ z ustawowym obowiazkiem eduka-
cyjnym realizowany ma by¢ identycznie z dzie¢mi polskimi. Drugi program nauczania
jest niejawny i1 polega na odgadywaniu przez ucznia wymagan zwigzanych z dzialaniem
szkoty, odnajdywaniem si¢ w nowej przestrzeni oraz dostosowywaniu si¢ do norm pol-
skiej instytucji. Aby odpowiednio reagowaé na otaczajaca je rzeczywistos¢ szkolng musi
ciggle by¢ czujne, analizowaé, interpretowaé, wyciaga¢ wnioski, co skutkuje przeme-
czeniem i zniech¢ceniem?®”. Szkota polska dla ucznia cudzoziemskiego jest miejscem
obcym, nieznanym i zagrazajacym tozsamosci kulturowej, religijnej i jezykowej. Jest to
przestrzen, z ktora nie jest on w stanie nawigza¢ pozytywnej relacji, nie odzwierciedla
jego doswiadczen ani tradycji 1 brak w niej 0sob, z ktorymi moglby si¢ identyfikowac.
Efektem takiego odbioru polskiej szkoty przez uczniow cudzoziemskich jest brak iden-
tyfikacji ze wspdlnotg szkoty, z celami edukacyjnymi i postawami, jakie szkota stara si¢
przekazaé. W efekcie koncowym uczen lub uczennica moze przejawia¢ obojetnosé, a na-
wet wrogos¢ wobec szkoty i 0s6b z nig zwigzanych i co za tym idzie, przesta¢ uczeszczaé
do szkoty.

Aby w pehi zrozumie¢ sposob dziatania omawianych tutaj mechanizmow wyklu-
czania oraz ich wptywu na sytuacje i rozwdj dziecka cudzoziemskiego w polskim syste-
mie o$wiaty, niezbgdne jest przeprowadzenie poglebionych badan. Badania te powinny
udokumentowa¢ rézne mechanizmy wykluczania dziatajace na niekorzys¢ procesu edu-
kacji dzieci cudzoziemskich w systemie oswiaty w Polsce w perspektywie czasu. Ponizej
przedstawiamy kilka obszaréw badan, ktore wydaja si¢ szczegolnie wazne w zwiazku ze
wstepnymi obserwacjami przedstawionymi w niniejszym tekscie:

e Badanie systemu dziatania dodatkowych zaje¢¢ z jezyka polskiego: Na ile obecny
system zaj¢é dodatkowych jest efektywny pod wzgledem pomocy uczniom cudzo-
ziemskim w skutecznej nauce jezyka polskiego, w stopniu umozliwiajagcym im pet-
ny udzial w systemie edukacji w Polsce? Czy wszyscy uczniowie uprawnieni do
zaje¢ sg nimi objeci? Jesli nie, to dlaczego? Jakie inne czynniki, i w jaki sposob,
wplywaja na jakos¢ oferowanych zajge¢ w obecnym systemie?

e Badanie perspektywy rodzicow imigranckich na szkot¢ w Polsce: Czy rodzicie cu-
dzoziemscy czuja si¢ wlaczeni w zycie szkoty? W jakich dziataniach szkoty uczest-
nicza? Jak dowiaduja si¢ o tym, co dzieje si¢ w szkole? Jak dowiaduja si¢ o poste-

37 E. Pawlic-Rafatowska (red.), Inny w polskiej szkole, Warszawa 2010, s. 24.
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pach w nauce swoich dzieci? Z kim maja kontakt wsrod przedstawicieli szkoty?
Jak oceniajg ten kontakt? Jakich informacji im brakuje? Jak chcieliby te informa-
cje otrzymywac? Jak oceniaja samopoczucie czy mozliwosci edukacyjne dziecka
w szkole w Polsce?

Badanie przekrojowe nt. réznych aspektéw funkcjonowania szkoty, ktére zoriento-
wane s3 bezposrednio na dzieci cudzoziemskie i ich rodziny: Czy szkota podejmuje
dzialania majace wspomoc proces integracji wspdlnoty szkoty? Jakie sg cele tych
dziatan i kto je prowadzi? Jak efektywne sg te dziatania i czy jasno okreSlane sa cele
tych dziatan? Czy postrzegane sg one jako obowiagzek szkoty, czy jako dodatkowe
dziatanie?

Badanie dotyczace perspektywy uczniéw cudzoziemskich na ich doswiadczenie
w szkole w Polsce: Czy uczniowie czuja si¢ czgscig wspolnoty szkoty? Jesli tak, to
w jakim sensie? Jesli nie, to dlaczego? Jakie aspekty funkcjonowania szkoty powo-
duja, ze czuja si¢ wykluczeni? Czy chcieliby by¢ bardziej wlaczane w zycie szkoty?
Czy uczniowie cudzoziemscy doswiadczaja dyskryminacji w szkole (od rowiesni-
kéw 1/lub nauczycieli)? Czy poszukujg pomocy w takich sytuacjach? Gdzie?



Agnieszka Kosowicz

Dziecko cudzoziemskie w polskim systemie edukacyjnym.
Edukacja miedzykulturowa w wymiarze praktycznym

Dzieci cudzoziemskie potrzebujg... milo$ci

Kazdy cztowiek jest inny, kazde dziecko jest inne — takze dzieci cudzoziemskie,
ktore chodza do polskich szkot sa niezwykle zroznicowane. Sa w polskich szkotach dzie-
ci zachodnich dyplomatow, wietnamskich kupcow, ukrainskich pracownikéw budowla-
nych, biatoruskich opiekunek, kucharzy ze Sri Lanki, dzieci uchodzcéw z Czeczenii —
kazde z tych dzieci ma inne potrzeby, inng sytuacja zyciowg i innego rodzaju trudnosci.

Niniejszy tekst bedzie dotyczyt w gldéwnej mierze dzieci, ktore przyjechaty do Pol-
ski ubiega¢ si¢ o ochron¢ migdzynarodowa — gdyz z ta grupa dzieci pracuje Fundacja
Polskie Forum Migracyjne, ktore prowadze. Cz¢s¢ refleksji ma zapewne charakter uni-
wersalny — niemniej nasze doswiadczenia dotycza glownie dzieci, ktore przyjechaty do
Polski i wnioskuja o status uchodzcy. Pochodza gtéwnie z Czeczenii i Gruzji.

Sytuacja tych dzieci jest specyficzna: zwykle nie méwig po polsku albo méwig sta-
bo, majg za sobg trudne doswiadczenia w kraju pochodzenia, stosunkowo czesto prze-
bywaja w Polsce kréotko — krocej niz rok szkolny. Nawet grupa dzieci ubiegajacych si¢
w Polsce o status uchodzcy tez jest zréznicowana — w réznym stopniu moga liczy¢ na
pomoc rodzicow w sprawach edukacyjnych, maja zréznicowane wczesniejsze doswiad-
czenia szkolne, niektdre biegle znaja kilka obcych jezykoéw; sa dzieci zdolne i mniej
zdolne; sg chetnie nastawione do szkoty i takie, ktdére majg do szkoty stosunek wrecz
wrogi. Te dzieci sg naprawde bardzo rézne.

Do zdrowego rozwoju dzieci cudzoziemskie, niezaleznie od tych réznic, potrzebuja
jednak tego samego, co wszystkie inne: godnych warunkéw zyciowych, ochrony zdro-
wia, wspierajacych relacji w rodzinie i w szkole. Ich szczegolne potrzeby beda rozne
w zaleznos$ci od zyciowej sytuacji — kazde dziecko cudzoziemskie bardzo taknie jednak
zyczliwych stosunkow z innymi ludzmi. Wyrwane z wlasnego $rodowiska, kultury, je-
zyka, dzieci potrzebuja w Polsce przede wszystkim zyczliwych ludzi.

W gruncie rzeczy, jak pokazuja do§wiadczenia innych panstw — ale tez doswiad-
czenia wielu polskich szkot — dzieci cudzoziemskie oczekuja od szkoty (czy potrze-
buja, nawet gdy nie oczekuja) przede wszystkim uwaznego traktowania, zrozumienia,
przyjazni, akceptacji. Czas na edukacj¢ przychodzi dopiero wtedy, gdy dziecko poczuje
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si¢ w szkole dobrze. Bez sympatii, spowodowania, ze dziecko dobrze begdzie czulo si¢
w szkole — o edukacji w ogole nie ma co mowic.

Piramidalne potrzeby

W 1954 roku amerykanski psycholog Abraham Maslow przedstawit tzw. pirami-
de potrzeb czlowicka. Usystematyzowat potrzeby, ktore odczuwa kazdy cztowiek oraz
zaproponowat hierarchi¢ tych potrzeb — od najbardziej podstawowych do najwyzszych.
Ogolna koncepcja Maslowa mowi, ze dopiero zaspokojenie potrzeb nizszego rzedu po-
woduje, iz cztowiek zabiega o zaspokojenie potrzeb wyzszych.

Hierarchia potrzeb Maslowa:

Maslow dodatkowo uznat dwie pierwsze (patrzac od dotu) potrzeby za podstawowe, trzy
kolejne — za wyzsze'.

Potrzeby fizjologiczne to potrzeby najbardziej podstawowe: pozywienie, zdrowie,
odpoczynek — np. sen, potrzeby zwigzane z higiena. Z reguly, uczniowie cudzoziem-
scy maja zapewniong t¢ sfere¢ potrzeb. Dzieci ubiegajace si¢ o status uchodzcy zwy-
kle mieszkaja w specjalnych osrodkach, gdzie ich rodziny dostaja trzy positki dziennie
(albo pieniadze na zapewnienie positkow dzieciom, gdy sg w szkole), majg zapewnione
miejsce do spania, podstawowg pomoc medyczna i drobne kieszonkowe na podstawowe
artykuly higieniczne.

! A. Maslow, 4 Theory of Human Motivation, ,,Psychological Review” 1943, lipiec, s. 370-396.
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Rozmowa z nauczycielami warszawskich szkot pokazata jednak, ze zdarzajg si¢ sytu-
acje, gdy potrzeby uczniéw w tej sferze weale nie sg zaspokojone. Bywaja uczniowie (za-
réwno cudzoziemscy, jak polscy), ktorzy przychodza do szkoly glodni, nie maja wlasnego
167ka, nie maja warunkow do spokojnego snu albo nie otrzymujg potrzebnej im pomocy
medycznej (W przypadku ucznidw cudzoziemskich dostgp do pomocy medycznej bywa
utrudniony ze wzgledu na bariere jezykowa utrudniajaca diagnostyke lub przyczyny natury
finansowej). Niezaspokojone potrzeby to maja do siebie, Ze stajg si¢ dominujace.

Potrzeby bezpieczenstwa — czy cudzoziemskie dzieci czujg si¢ bezpiecznie? Wielu
rodzicow, ktérzy ubiegaja si¢ w Polsce o status uchodzcy mowi, ze opuscito swoj kraj
pochodzenia dla dobra i bezpieczenstwa dzieci. Niektorzy rodzice opowiadaja, ze do-
piero w Polsce ich dzieci spokojnie przesypiaja noc, przestaja moczy¢ si¢ albo krzycze¢
W nocy.

Bardzo wiele dzieci ubiegajacych si¢ o status uchodzcy w swoich krajach doswiad-
czyto przemocy lub byto §wiadkami przemocy. W jednym z naszych projektow uczest-
niczyt nastoletni chlopiec, ktéry byt §wiadkiem torturowania swojego ojca. Spotkalismy
dzieci, ktore byly §wiadkami eksplozji, zbrojnych atakéw na swdj dom, aresztowan. Te
dzieci nierzadko potrzebuja profesjonalnego psychologicznego wsparcia, aby poczuc si¢
bezpiecznie. Nadal majg koszmary, boja si¢ ,,mundurowych”, na dzwigk przelatujacego
samolotu chowaja si¢ pod szkolng tawke.

Oprocz traumatycznych do§wiadczen z przesztosci wiele dzieci boryka si¢ z poczu-
ciem zagrozenia czy niepewnosci, ktore wynika z terazniejszych warunkow zycia. Czas
oczekiwania na status uchodzcy w Polsce z reguty trwa okoto sze$ciu miesigcy. W tym
czasie polskie wladze decyduja, czy dana osoba/rodzina zastuguje na status uchodzcy
albo inng form¢ ochrony. Cudzoziemcy, uczniowie takze, oczekuja wigc na decyzje
o swoim dalszym losie: czy bedg mogli zosta¢ w Polsce, czy bedg musieli wyjechaé do
swojego kraju pochodzenia. Nie wiedza, co z nimi dalej bedzie. Ten stan niepewnosci
czy zawieszenia dla wickszo$ci ludzi jest bardzo dotkliwy i godzi w ich poczucie bezpie-
czenstwa — gdyz nie wiedza, czego spodziewac si¢ jutro.

Uczniowie cudzoziemscy czgsto nie czuja si¢ w Polsce bezpiecznie. Ich potrzeba
bezpieczenstwa bardzo czgsto wceale nie jest zaspokojona.

Doswiadczenia wielu dzieci wskazuja tez, ze poczucie zagrozenia albo bezpieczen-
stwa rodzi si¢ tez w szkole. Niektore dzieci cudzoziemskie spotykaja si¢ w szkole z wy-
zwiskami, fizyczna agresja ze strony polskich uczniow, inne czujg si¢ niesprawiedliwie
traktowane czy dyskryminowane przez nauczycieli. Sg szkoty, w ktorych dzieci — fizycz-
nie — nie czujg si¢ bezpiecznie.

Czgsto w takich przypadkach uczniowie cudzoziemscy reagujg na sytuacje agresja
— agresja jest jednak czesto odpowiedzig na poczucie zagrozenia, ktdrego szkola nie
zauwazyla i nie zniwelowata.

Potrzeby przynaleznos$ci — jedni zapisuja si¢ do partii politycznej, inni $piewaja
w chorze, jeszcze inni lubig chodzi¢ na koncerty rockowe albo szaleja na stadionach
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sportowych — wszedzie tam do§wiadcza, ze sa czlonkiem grupy, maja relacje z innymi
ludzmi. Ludzie potrzebuja czué si¢ czescig jakiejs grupy. Wazng grupg dla wielu ludzi
jest rodzina albo grupa przyjaciot. Wielu uczniéw cudzoziemskich ma ktopot z zaspoko-
jeniem tej potrzeby.

Warto znéw podkresli¢, ze kazdy cztowiek jest inny, a jego sytuacja jest unikalna.
Sa w polskich szkotach wietnamscy uczniowie, ktérzy przyjechali do Polski jako nie-
mowleta, mieli polskie nianie, biegle méwia po polsku, maja polskich przyjaciot i z za-
spokojeniem potrzeby przynaleznosci w grupie rowiesniczej nie maja wigkszych pro-
blemoéw. Nauczyciele wskazuja jednak, ze ta grupa dzieci miewa trudno$ci w relacjach
z zapracowanymi rodzicami, z ktorymi ma niewystarczajacy kontakt.

W przypadku dzieci, ktore ubiegaja si¢ w Polsce o status uchodzcy (z Czeczenii, Gru-
zji), bywa roznie. Dzieci, ktore nie mowig po polsku majg trudnosci w nawigzaniu relacji ro-
wiesniczych — trudno im w Polsce zdoby¢ grupe przyjaciot. Jest to kwestia nie tylko jezyka,
ale tez réznic kulturowych oraz odmiennosci zyciowych do§wiadczen. W rezultacie bardzo
czesto dzieci starajg si¢ stworzy¢ dla siebie grupe odniesienia z 0sdb sobie podobnych.

Dyrektor jednej z podwarszawskich szkoét (80 uczniow z Czeczenii) mowi: ,,Za-
wsze na przerwach gromadzg si¢ w jednym miejscu na korytarzu. Wcale nie starajg si¢
utrzymywacé kontaktow z polskimi dzie¢mi. Gdy tylko zadzwoni dzwonek, gromadza si¢
razem i méwig po czeczensku”. ,,MusieliSmy przenie$¢ jedna czeczenska uczennice do
innej klasy, bo jej kolezanka z klasy (tez Czeczenka) wyjechata z Polski. Dziewczynka
dostownie ptakata i nie chciata wejsé do klasy, bo byta tam sama (tj. sama z Czeczenii)”
— mowi dyrektor gimnazjum w Warszawie (kilkanascioro uczniow z Czeczenii i Gruzji).

Dzieci cudzoziemskie w Polsce czgsto czuja si¢ po prostu samotne. Brak im po-
krewnej duszy. Czesto szukaja towarzystwa osob w podobnej sytuacji, gdyz to spetnia
ich potrzebe wigzi (kto$ wreszcie poprawnie wymawia ich imig...).

Inny aspekt trudno$ci w tej dziedzinie to sprawy rodzinne. Wiele rodzin uchodz-
czych — czy rodzin migrantow — przezywa trudne chwile. Rodzinie cze¢sto brak intymno-
$ci, poczucia bezpieczenstwa, mozliwosci realizacji swoich rdl (ojca, matki) i wzajemne
relacje czasem bywaja napigte. Taka sytuacja wptywa na relacje rodzicow z dzie¢mi
i poczucie bezpieczenstwa dzieci w rodzinie. Zdarza si¢, ze przygnieceni trudnosciami
rodzice nie sg w stanie zapewni¢ dzieciom relacji, ktorej te potrzebuja.

Zdarza si¢ tez, ze w Polsce mieszka tylko czgs¢ rodziny — np. dziecko z matka, a oj-
ciec z reszta dzieci mieszka w innym kraju, w kraju pochodzenia albo ich los jest niezna-
ny. Takie sytuacje nie sg rzadkie i w oczywisty sposob wptywaja na poczucie zyciowego
komfortu dziecka.

Zdaniem brytyjskiej psycholog Sheili Melzak, ktora pracuje z uchodzcami-nasto-
latkami uczeszczajacymi do brytyjskich szkoét, dzieci cudzoziemskie potrzebuja grupy
odniesienia z wlasnego kregu kulturowego?. Potrzeba nie czucia si¢ ,,obcym” jest silna —

2 Sheila Melzak dzielita si¢ swoimi do§wiadczeniami z zakresu pracy z mtodymi uchodzcami
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gdyz ciggle doswiadczanie wiasnej odmiennosci jest po prostu meczace. W Londynie
Melzak prowadzi cotygodniowa grupe terapeutyczng (czy przyjacielska) dla mtodych
Afrykanczykow. Dzigki regularnej mozliwosci spotkania z osobami z wlasnej kultury
mtodzi ludzie chetniej wchodza potem w relacje z uczniami z innych kultur, ktérych
spotykaja w szkole. Zaspokajaja potrzeby relacji w ramach wlasnego kregu kulturowego
poza szkolg — i dzicki temu w szkole wigcej energii pos§wiecaja na nauke i budowanie
relacji spotecznych sprzyjajacych integracji (nie — izolacji). W Polsce dzieci szukaja takiej
mozliwosci same — ale czasem ze szkoda dla ich relacji z polskimi uczniami.

Potrzeby akceptacji. ,,JJuz nie méw o mnie: uchodzca”, powiedzial mi wiele lat
temu jeden z uchodzcéw. To stowo brzmiato dla niego jak stygmat. Ten cztowiek nie
chcial, by go w ten sposéb identyfikowano, chcial, by widziano w nim me¢zczyzng, czto-
wieka, kogos, kto wykonuje dany zawdd, kogos, kto ma poczucie humoru czy talent do
gotowania. Chciat poczu¢ si¢ wreszcie podobny do innych, nie inny, obcy.

W bardzo wielu szkotach o uczniach cudzoziemskich ubiegajacych si¢ o status
uchodzcy moéwi si¢ ,,uchodzcy”, ,,Czeczeni” albo ,,oni”.

Sa szkoty, gdzie nauczyciele nie znaja swoich uczniéw cudzoziemskich po imieniu.
Czasem w rozmowie mowig ,,ta z warkoczem”, ,,ten najmniejszy”, ,.ten, co pobil si¢
z Kacprem”.

Jesli w szkole uczy si¢ kilkudziesigciu uczniow, ktorzy regularnie si¢ zmieniaja (jed-
ni wyjezdzaja, inni przyjezdzaja na ich miejsce), opanowanie imion uczniow niewatpliwie
jest trudne, niemniej w srodowisku takiej szkoly uczniowie w niewielkim stopniu czuja si¢
akceptowani — skoro nawet nikt nie zadaje sobie trudu, aby nauczy¢ si¢ ich imion.

Wybitny pedagog, Krystyna Starczewska, ktéra w Warszawie prowadzi spoleczny
zespot szkot i programowo przyjmuje do niego uczniow cudzoziemskich o wszelkim
mozliwym statusie prawnym i narodowosci, mowi, iz podstawowym zadaniem szko-
ly wzgledem ucznidow cudzoziemskich jest spowodowac, ze uczen dobrze poczuje si¢
w szkole i bedzie miat szans¢ w tej szkole w pozytywny sposob zaistnie¢ — pokazaé si¢
z dobrej strony.

Nauczyciele zwyktych publicznych szkot irytuja sig, ze ,,Starczewska ma tatwie;j”,
poniewaz w spotecznej szkole ma wigksza swobodg dziatania. Mowia, ze sprawa nie
jest taka prosta w warunkach zwyktej szkoty publicznej, a wskazoéwki Starczewskiej nie
przystaja do realiow szkoty publiczne;j.

Nasze doswiadczenia w pracy ze szkotami pokazuja jednak bardzo dobitnie, ze
jedna szkota publiczna drugiej nierdbwna. W tych samych warunkach, w ramach tych
samych przepisow, funkcjonujg szkoty publiczne dobrze nastawione do uczniow cudzo-

w Londynie, w ramach spotkania dla uczestnikow wizyty studyjnej zorganizowanej przez Funda-
cj¢ Polskie Forum Migracyjne w ramach projektu ,,1 Ty mozesz zdoby¢ wyksztatcenie w Warsza-
wie!”. Spotkanie miato miejsce 5 lipca 2010 r.
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ziemskich, 1 nastawione Zle. Sg szkoly, gdzie uczniowie czujg si¢ dobrze, i maja poczu-
cie, ze ich talenty i indywidualnos¢ sa cenione. Sg takie, gdzie uczniowie deklaruja, ze
,tak nienawidzg tej szkoty, ze nawet gimbusa nienawidza”. Nienawidza, bo czuja, ze s
tam niemile widziani.

Potrzeby rozwoju — dopiero tu, na szczycie piramidy Maslowa, ulokowane sg po-
trzeby cztowieka zwigzane z edukacja, czyli zdobywaniem wiedzy. To potrzeby zwia-
zane tez z rozwojem, realizacja zainteresowan czy pasji. Zgodnie z teoriag Maslowa,
dopiero cztowiek, ktory zaspokoi swoje potrzeby nizszego rzedu: a wiec podstawowe
potrzeby fizjologiczne, bezpieczenstwa, afiliacji i akceptacji bedzie koncentrowat si¢ na
tej grupie potrzeb — i wlasnym rozwoju.

Pracujac z dzie¢mi cudzoziemskimi nauczyciele czgsto nie mysla o tym, ze ich
uczniowie maja wiele niezaspokojonych potrzeb z dotu piramidy, najczes$ciej w kwestii
bezpieczenstwa, przynaleznosci. Nauczyciele mobilizuja dzieci do wysitku, ktory nie
ma szans przynie$¢ oczekiwanych rezultatow — poniewaz dominujace potrzeby dzieci sg
inne, niz nauczycielom si¢ wydaje.

W grupie dzieci cudzoziemskich sg jednak i takie, ktore po prostu si¢ ucza. Ich
rodziny zapewniaja im wsparcie i pomoc, ktore zaspokajaja ich potrzeby bytowe i do-
tyczace relacji. Sa uczniowie, ktérzy maja poczucie, ze ich przyszios¢ czy edukacja sa
najwazniejsze dla catej rodziny. Sg rodziny, ktore decyduja si¢ pozosta¢ w Polsce mimo
ekonomicznych trudnosci, dlatego wiasnie, ze dzieci chodza do polskich szkot i osiggaja
w szkole sukcesy.

Niemal w kazdej szkole, ktéra uczy wicksze grupy cudzoziemcdéw sa uczniowie,
ktorzy sg tej szkoly chlubg — zdobywaja wyrdznienia i nagrody na mi¢dzyszkolnych
konkursach, bywajg najlepsi w klasie z polskiego, ptynnie mowig po polsku, dostaja
indeksy czy miejsca w najlepszych szkotach ze wzgledu na wybitne osiggniecia. Tacy
tez s — wcale nierzadko. Po prostu nie stanowig wigkszos$ci (tak samo, jak w populacji
polskich uczniow).

Klopoty zwigzane z edukacjg uczniéw cudzoziemskich z reguty spowodowane sg
jednak tym, ze uczniowie i nauczyciele zajmuja si¢ innymi cze$ciami piramidy potrzeb
ucznia. Czasem tez dlatego, ze piramida potrzeb ucznia nauczycieli nie interesuje.

Uczen koncentruje si¢ na swoich potrzebach nizszego rzedu — poniewaz w jego sy-
tuacji zyciowej te potrzeby nie sg zaspokojone. Nauczyciel oczekuje od ucznia skupienia
si¢ na potrzebie najwyzszej — tak rozumie swoja rolg. Wzajemne oczekiwania czgsto po
prostu si¢ nie spotykaja. Prowadzi to do wielkiej frustracji wielu uczniéw i nauczycieli,
ktérzy nie rozumieja si¢ nawzajem.

Analiza trudnosci edukacyjnych uczniow cudzoziemskich — to analiza potrzeb tych
dzieci. Z przykroscig trzeba przyzna¢, ze w bardzo wielu polskich szkotach takiej anali-
zy potrzeb w ogole si¢ nie prowadzi (cho¢ sa chlubne wyjatki).
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Czego od siebie chca: uczen i szkola

Czego od ucznia oczekuje szkota? Na warsztatach dla nauczycieli w jednej z war-
szawskich szkot poprositam wiosng 2011 roku o analiz¢ wzajemnych oczekiwan: szkoty
wobec uczniéw, uczniéw wobec szkoty. Cwiczenie bylo ciekawe. Otoz, zdaniem na-
uczycieli, idealny uczen powinien przede wszystkim:

e  byc¢ grzeczny,

e uczy¢ si¢ i by¢ (w miar¢) samodzielny,

e by¢ postuszny,

e dostosowywac sie,

e nie sprawia¢ klopotow wychowawczych, zachowywac si¢ bezpiecznie,
e okazywac szacunek (nauczycielom, innym uczniom),

e  przestrzega¢ obowiazujacych zasad,

e okazywac zrozumienie (nauczycielom i innym).

Od rodzicow uczniéw oczekuje si¢:
e aby przychodzili na wywiadowki

oraz
e wspierali proces edukacji (czy, zdaniem innych nauczycicli, pozwalali szkole
wspiera¢ proces edukacyjny prowadzony w domu — to temat na osobng dyskusje).

Powyzsza diagnoza powstata w nieco przesmiewczej atmosferze, troche potzartem
—w czasie glebszej dyskusji nauczyciele potwierdzili jednak (podobne byly tez refleksje
innych nauczycieli w innej szkole), ze generalnie w obecnym systemie szkolnym od
ucznia oczekuje si¢ gtdéwnie tego, aby nie wymagat od nauczyciela dodatkowego wktadu
pracy — program szkolny jest bowiem tak intensywny, ze wigkszos$¢ nauczycieli z trudem
jest w stanie sprostac¢ jego wymaganiom, omawiajac w szybkim tempie kolejne przewi-
dziane w nim zagadnienia.

Nauczyciel czgsto nie ma czasu ani mozliwosci poswigci¢ dodatkowej godziny lek-
cji na temat, ktory sprawia uczniom trudnosci. W ramach swoich zaj¢¢ nie ma tym bar-
dziej czasu na to, aby trudno$ci objasnia¢ uczniom indywidualnie. Jest to mozliwe, gdy
nauczyciel poswigci na ten cel wolny czas. Nie wszyscy nauczyciele maja jednak cheé
1 mozliwosci poswiecac uczniom dodatkowy, prywatny czas.

Upraszczajac, mozna powiedzie¢, ze z perspektywy szkoly edukacja powinna od-
bywa¢ si¢ w sposob grupowy — oczekuje si¢ od uczniow, ze beda dziala¢ w sposob
spojny z grupa i miesci¢ si¢ w pewnym szkolnym standardzie. Uczniowie cudzoziemscy
tymczasem w zadnym standardzie si¢ nie mieszczg — wyrozniajg si¢ pod bardzo wieloma
wzgledami i ich najbardziej ewidentng cechg jako ucznidw jest potrzeba bycia potrakto-
wanym w sposob indywidualny.

A oto czego, zdaniem nauczycieli, oczekuja od szkoty uczniowie (wszyscy, nie tyl-
ko cudzoziemscy):
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e  kontaktu z kolegami,

e  zrozumienia,

e wystuchania,

e  szacunku,

e poczucia przynaleznosci,
e poczucia bezpieczenstwa,
e rozrywki,

e dostepu do edukacji/wiedzy.

W kontekscie piramidy potrzeb Maslowa uczniowie potrzebuja wigc przede wszyst-
kim, zeby szkota zaspokajata ich potrzeby bezpieczenstwa i afiliacji. Kwesti¢ zdoby-
wania wiedzy stawiajg na dalszym miejscu. Gdy do szkotly trafiajag uczniowie cudzo-
ziemscy, ta prawidlowos$¢ wydaje si¢ jeszcze bardziej wyrazista. Jednoczesnie, bardziej
wyrazne sg tez rozbieznosci potrzeb nauczycieli i ucznidéw (oproécz wspolnej potrzeby
zrozumienia i szacunku).

Z jednej strony nauczyciel poszukujacy uczniow nie sprawiajacych ktopotow trafia
na ucznia cudzoziemskiego, ktory czesto jest uosobieniem klopotu: nie zna jezyka, nie
rozumie, co si¢ dzieje na lekcji ani co si¢ do niego mowi, jest nieprzewidywalny (réznice
kulturowe), nie wspolpracuje, nawet gdy rozumie (np. dziewczynki odmawiaja rozebra-
nia si¢ do stroju sportowego na WF), zachowuje si¢ nieadekwatnie (np. chtopcy reaguja
agresja na niewinne w opinii nauczycieli stowne zaczepki ucznidow-Polakow).

Z drugiej strony uczniowie czujg si¢ niezrozumiani: jezykowo i zyciowo (cho-
dzi o réznice kulturowe, ale takze rozne doswiadczenia zyciowe, ktore uksztattowaty
uczniéw i nauczycieli, ale tez uczniow cudzoziemskich i polskich). Czasem nauczyciele
zauwazaja, ze cudzoziemscy uczniowie wykazuja zainteresowania charakterystyczne dla
mlodszych dzieci (chodzi o wybor rodzajow zabawek i zaj¢¢, potrzebe ruchu, reakcje na
uczniow odmiennej plci, zainteresowania kulturalne (np. ogladane filmy)). Bywaja tez
sytuacje odwrotne — zyciowe doswiadczenia cudzoziemcow czasem czynig ich o wiele
bardziej dojrzatymi i odpowiedzialnymi od polskich rowiesnikow.

Nauczyciel czesto odbiera obecno$¢ ucznia cudzoziemskiego w klasie jak niewy-
godna trudnos¢, ktora komplikuje mu wykonywanie zasadniczych obowiazkow: to zna-
czy prowadzenia lekcji dla reszty uczniow. To bardzo powszechne, ze nauczyciele nie
uwazaja ksztalcenia cudzoziemcéw za swoj ,,podstawowy obowigzek”. Bardzo wielu
nauczycieli uwaza, ze obecnos¢ cudzoziemskiego ucznia w klasie to dodatkowa trud-
nos$¢, zadanie ekstra, naddatek do jego zasadniczej pracy, za ktore powinni otrzymywacé
dodatkowe wynagrodzenie.

Niezwykle rzadko zdarza si¢ spotka¢ nauczyciela (cho¢ zdarza si¢), ktory akceptuje
wyzwanie nauczania ucznia cudzoziemcy jako element swojej normalnej pracy i uwaza,
ze ksztatcenie cudzoziemskiego ucznia to po prostu jego rola. Bardzo czgsto nauczyciele
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wyrazaja zto$¢ z powodu koniecznosci pracy z uczniami cudzoziemskimi, argumentu-
jac, ze nie sg do takiej pracy przygotowani (i faktycznie tak jest). Irytuje ich wlasny brak
umiejetnosci, brak narzedzi, brak czasu, niemozno$¢ odpowiedzi na potrzeby dzieci, je-
$li je dostrzegaja.

Dobrze, ale jak ich uczy¢?

Na dziesigtkach spotkan, jakich do$wiadczytam z nauczycielami, padaja nie-
zmiennie takie same pytania: jak realizowac program, gdy uczen nie rozumie, co si¢
do niego mowi? Jak go oceniac? Jak promowac? Jak zadawac¢ prac¢ domowa? Czego
oczekiwa¢ od ucznia i jak wytlumaczy¢ reszcie klasy odmienne oczekiwania? Jak taki
uczen ma pisac¢ egzaminy zewnetrzne? Nauczyciele tapia si¢ za glowy, gdy do gimna-
zjum trafia dziecko, ktore nigdy nie byto w szkole, nie umie pisac i czyta¢. Jak z nim
omawiac¢ Pana Tadeusza? Czyta¢ Witkacego? Jak w prostych stowach wyjasni¢ dziec-
ku co to znaczy ,,ambiwalentny”? Jak uczy¢ o krainach geograficznych, ttumaczy¢
zawitos$ci chemii, fizyki?

Sa rozne sposoby:
o  Wszystkim stawiam dwojki, zeby byli promowani. W ogoéle nie sprawdzam
wiedzy” — przyznaje jedna nauczycielka, ktora uczy cudzoziemskich uczniow.

e Nic nie umieja, nie beda promowani”, moéwi inna, w innej szkole.

e ,Co my mamy robi¢? Marha napisala co§ w tescie! Okazato sig, ze sporo
umie!”, relacjonowata niedawno nauczycielka w kolejnej szkole. Nie oczeki-
wata od Marhy niczego. Teraz ma problem, jak ja zaczaé¢ oceniac, poniewaz, jak
si¢ okazato ku zdumieniu wszystkich, Marha w szkole si¢ UCZY'!

Moja fundacja — Polskie Forum Migracyjne — od kilku lat wspiera rézne szkoty,
ktére nauczaja cudzoziemcow ubiegajacych si¢ o status uchodzcy. Uczymy sig, razem ze
szkotami — nasze metody pracy takze ewoluuja, w miar¢ zdobywanych doswiadczen.

Coraz bardziej wyraznie widzimy jednak rozbieznos¢ w tym, co oferuje Srednia
polska szkota, a tym, czego potrzebuje przecietny cudzoziemski uczen. Otdéz, powtdrze
wczesniejszg mysl, uczen potrzebuje by¢ potraktowany indywidualnie. Szkota tymcza-
sem potrzebuje traktowa¢ ucznidéw w grupie. Uczen potrzebuje autorytetow, przyjaznie
nastawionych dorostych. Nie wszyscy nauczyciele sg takimi ludzmi. Uczen potrzebuje,
aby dostrzec jego indywidualno$¢, aby tez mogt te indywidualnosé rozwijaé. W szkole,
przecietnej, nie dazy si¢ do realizacji indywidualno$ci ucznia — tylko do tego, aby klasy
z dobrymi wynikami pisaty kolejne testy i egzaminy (nauczyciele i dyrektorzy sami tak
mowig).

Pojawienie si¢ cudzoziemskiego ucznia krzyzuje w pewnym sensie plan pracy szko-
ly. Taki uczen si¢ wyro6znia, z natury rzeczy, gdyz jest cudzoziemcem, ktory w dodatku
nie mowi po polsku. Wymaga indywidualnej pracy (bo wszystko trzeba thumaczyc¢), te-
sty 1 egzaminy pisze kiepsko, bo nie rozumie pytan i nie posiada kompetencji, aby na nie
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odpowiedzie¢. Taki uczen nie nadaje si¢ do ,,grupowego traktowania”. Wymaga indywi-
dualnego kontaktu, na ktory wiele szkot i wielu nauczycieli nie jest gotowych.

Pojawienie si¢ w szkole wigkszej grupy uczniow cudzoziemskich przypomina ar-
magedon: ich obecnos¢ powoduje, ze szkota gorzej wypada we wszelkich analizach sta-
tystycznych, zdobywa mniej punktéw w réznych sondazach — wizerunek szkoty na tym
cierpi i to zardwno wizerunek szkoty w srodowisku (ktore czyta w sondazach, ze spadty
w tej szkole wskazniki jako$ci nauczania), jak sposob, w jaki postrzega szkole jej wiasny
personel. Nawet nauczyciele, ktorzy uczg w szkole, gdzie ksztalci si¢ wigcej cudzoziem-
cow, sktonni sg uwazaé, ze z ich powodu spadt poziom nauczania.

Z naszej perspektywy, skuteczna edukacja cudzoziemskich dzieci wymaga od szko-
ty przede wszystkim zmiany sposobu myslenia. Co nie znaczy, ze szkota nie potrzebuje
tego, czego zwykle w takiej sytuacji si¢ domaga: dodatkowych funduszy, dodatkowych
kadr, mozliwos$ci pracy z klasg przy wsparciu kompetentnego drugiego nauczyciela (na-
uczyciela wspomagajacego, asystenta, pomocy nauczyciela — drugiej wykwalifikowa-
nej osoby, ktéra umozliwi niezbedna opieke czy thumaczenie dla czesci klasy, ktora nie
mdwi po polsku).

Mimo tych wszystkich uzasadnionych postulatow i tak jestem przekonana (tak wy-
nika z naszych obserwacji), ze sukcesy w nauczaniu uczniéw cudzoziemskich odnosza
te szkoty, ktére w inny sposob zdefiniujg swoje zadania wobec nich.

Nasza robocza i1 bardzo ogélna diagnoza postgpowania z uczniami, ktdra przynosi
dobre efekty, wyglada tak:

e diagnoza sytuacji i potrzeb ucznia,

dobor realnych oczekiwan wobec ucznia,
e akceptacja/zyczliwosc,

e  nauczanie.

W kwestii diagnozy — przyjmujac do szkoly polskie dziecko szkota mniej wigcej
wie, jakiego stanu wiedzy od niego oczekiwac. Wiekszo$¢ dzieci chodzi do przedszkola,
tam realizowany jest program przygotowujacy dzieci do rozpoczgcia nauki. Cho¢ dzieci
sg rozne i przedszkola sa rézne, nauczyciel moze bazowaé na pewnej wiedzy dziecka,
ktdérg ono nabyto wezesnie;.

W przypadku dzieci cudzoziemskich, szczegolnie w starszym wieku (nastolatki) —
stan wiedzy i doswiadczen dziecka trzeba na poczatku dopiero zdiagnozowaé. Szkole
pomoze wiedza o tym, czy dany uczen chodzil wczesniej do szkoty, czy nie, w jakim
kraju korzystat z edukacji, jakie zna jezyki obce, w jakim jezyku rozmawia w domu, czy
ma kontakt z innymi osobami poza szkota, ktére znaja jezyk polski, czy by¢ moze miato
weczesniej zdiagnozowane rozne trudnosci edukacyjne (np. ADHD). Istotnym elemen-
tem diagnozy jest podstawowa cho¢by wiedza o zdrowiu dziecka — czy miato kiedykol-
wiek badany stuch albo wzrok. Funkcjonowanie tych zmystéw ma znaczenie w edukacji,
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a wielu uczniéw cudzoziemskich, ktorzy przyjezdzaja do Polski z krajow ogarnigtych
konfliktem, ma klopoty ze zdrowiem, czgsto niezdiagnozowane.

W kwestii oczekiwan wobec ucznia — nie jest realne oczekiwanie, ze nowo przy-
jety uczen cudzoziemski, ktoéry dopiero przyjechat do Polski, opanuje w ciggu roku pro-
gram nauczania przewidziany dla jego polskich rowiesnikéw. Uczen stabo znajacy jezyk
polski (albo w ogole nie mowiacy po polsku) nie bedzie czytat polskich lektur — bo to
po prostu przekracza jego mozliwosci. Nie bedzie rozwigzywat na matematyce zadan
z tekstem — bo tego tekstu nie rozumie. Zadaniem nauczycieli jest wigc takie ustalenie
oczekiwan wobec ucznia, aby byty realne do spetnienia. Wigkszos$¢ polskich nauczycie-
li i szkot nie ma jednak narzedzi czy doswiadczen w budowaniu tych alternatywnych
oczekiwan. W rezultacie nauczyciele sami nie wiedza, czego maja oczekiwa¢ od ucznia
i w jaki spos6b ocenia¢ jego postepy.

Ustalenie sposobu podejscia do oczekiwan w idealnej sytuacji wymaga spojnych
dziatan wszystkich nauczycieli pracujacych z danym dzieckiem i wsparcia dyrekcji.
Czgsto wymaga tez wsparcia ze strony organu prowadzacego szkole (gminy) i organu
nadzoru (kuratorium, wydziatéw edukacji, MENiS). Szkolna praktyka w tej kwestii (i
doswiadczenia poszczegdlnych szkot w uzyskiwaniu pomocy i wsparcia od zwierzchni-
kéw) bywa bardzo rdzna.

W kwestii akceptacji — biorgc pod uwage kontekst piramidy potrzeb dzieci cudzo-
ziemskich w rozumieniu Maslowa, akceptacja i zyczliwo$¢ wobec ucznia cudzoziem-
skiego sa niezbg¢dne, aby proces edukacyjny w ogodle miatl szanse si¢ rozpocza¢. W prak-
tyce w polskich szkotach zdarzaja si¢ niezyczliwi nauczyciele, agresywni uczniowie,
a uczniow cudzoziemskich czgsto otacza atmosfera nawet nie tyle otwartej wrogosci,
co niecheci i zniecierpliwienia. Taka atmosfera dodatkowo ,,blokuje” cudzoziemcow,
powoduje, ze korzystaja z wszelkich wymodwek, aby omijac¢ szkolne zajecia. A zla fre-
kwencja wzmaga tylko trudnosci w nauce.

Nauczanie — pojawi si¢ na koncu. Dziecko, ktore dobrze poczuje si¢ w szkole
i podejmie wysiltek uczenia si¢, powoli zacznie zdobywa¢ wiedzg. Wielu uczniow, gdy
juz zacznie si¢ uczy¢, osigga bardzo wiele i zaskakuje postgpami nauczycieli. Wsérod
uczniéw cudzoziemskich wiele jest przeciez dzieci bardzo zdolnych i zdolnych. One
beda miaty edukacyjne osiagnigcia, gdy juz zajma si¢ nauka.

Nie jestem dydaktykiem ani metodykiem nauczania. Nie znam si¢ na metodach
skutecznego nauczania. Obserwacja systemow nauczania cudzoziemcoéw w innych kra-
jach wskazuje jednak na kilka waznych cech programoéw edukacyjnych, ktére w polskiej
szkole sa niedostatecznie obecne.

W ramach projektu ,,I Ty mozesz zdoby¢ wyksztalcenie w Warszawie”, ktory na-
sza Fundacja realizuje od 2009 roku wspolnie z Biurem Edukacji Miasta Stolecznego
Warszawy (dzigki wspotfinansowaniu z Europejskiego Funduszu na rzecz Uchodzcow
oraz budzetu panstwa), mieli$my okazje wspolnie z warszawskimi ekspertami od eduka-
cji odwiedzi¢ kilka krajow, ktore majg wicksze niz Polska doswiadczenie w nauczaniu
uczniow cudzoziemskich. Odwiedzilismy Wielka Brytani¢, Niemcy, Hiszpani¢ i Cypr.
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Doswiadczenia tych krajow opisali$my w ksigzce dla nauczycieli ,,Inny w polskiej
szkole — poradnik dla nauczycieli pracujgcych z uczniami cudzoziemskimi™. Interesuja-
ce bylo dla nas zobaczy¢, jak rozne srodowiska, o r6znych uwarunkowaniach i réznych
grupach ucznidéw (z réznych krajow, o réznej przesztosci, roznym stazu pobytu w kraju
docelowym, roznym statusie prawnym), wypracowaty odmienne sposoby pracy z cudzo-
ziemcami, ale o waznych cechach wspolnych.

We wszystkich krajach duzg wagg przyktada si¢ do indywidualnej wstepnej diagno-
zy sytuacji ucznia oraz indywidualnej pracy z uczniem. O obu sprawach juz byla tutaj
mowa — obie stanowig dobre praktyki, z ktdrych czgs¢ szkot korzysta.

Ciekawe byto dla nas odkry¢, ze w bardzo duzym stopniu we wszystkich tych kra-
jach nauka odbywa si¢ w oparciu o indywidualnie przygotowane dla ucznia materiaty
edukacyijne.

Zaréwno nauczyciele, jak inne osoby zaangazowane w kwesti¢ edukacji cudzo-
ziemcow, krytykuja polski stan rzeczy — a mianowicie brak odpowiednich podr¢czni-
kéw do nauczania jezyka polskiego albo innych przedmiotow uczniéw cudzoziemskich.
Nauczyciele denerwuja si¢, ze podrgczniki pisane sg jezykiem zbyt trudnym dla ucznia
cudzoziemskiego i wiasciwie nalezaloby na kazda lekcje przygotowywac dla cudzo-
ziemcOw osobne materiaty edukacyjne, ministowniki kluczowych terminéw uzywanych
na lekcji, preparowane teksty, ktore np. streszczaja prostym jezykiem fragmenty Pana
Tadeusza itp.

Wizyty w innych, doswiadczonych krajach pokazuja, ze tam przygotowanie ma-
terialow dydaktycznych tak wtasnie wyglada: nauczyciele przygotowuja dla uczniow
(czasem indywidualnie) osobne materiaty do pracy na lekcji. Preparuja teksty, przygo-
towuja krotkie stowniki, opracowuja inne niz dla reszty klasy prace domowe i spraw-
dziany. Wcale nie jest tak, ze w innych krajach nauczyciele maja do dyspozycji znacznie
bardziej wyrafinowane podreczniki dla cudzoziemcow, niz w Polsce.

W Niemczech nauczycielka pokazata nam domowej roboty folder z materiatami
edukacyjnymi dla uczniow cudzoziemskich, ktére przygotowywane sa ciggle na nowo
— w zalezno$ci od zainteresowan uczniow. | tak dziewczynka interesujaca si¢ baletem
bedzie uczy¢ si¢ niemieckich przymiotnikow poczawszy od stow ,,ré6zowy”, ,,gibki”,
»pickny”,  lekki”. Chlopiec interesujacy si¢ boksem bedzie zaczynal nauke od ,,silny”,
,,mocny”, . spocony”, a kto$, kto lubi jes¢, bedzie najpierw uczyt si¢ stow ,,smaczny”,
,,miekki” czy ,,szczupty”. Kazdy zaczyna nauke od tego, co go interesuje.

Nauczycielka miata w folderze krzyzowki, rebusy, zgadywanki, konkursy. Nie tylko
na kazdy poziom nauczania. Wielki folder dotyczyt jednego poziomu nauczania, w kto-
rym materiaty przygotowane byly dla r6znych ucznidw — po to, aby zainteresowac ich
i zacheci¢ do pracy. Nauczycielka miala tez na lekcj¢ przygotowane nalepki i cukierki,

3 Ewa Pawlic-Rafatowska (red.), Inny w polskiej szkole. Poradnik dla nauczycieli pracujgcych
z uczniami cudzoziemskimi, Warszawa 2010.

162



111 Wokét szkoly

ktore wreczata uczniom (16-18-latkom, z ktorych niektorzy byli bylymi Zohierzami
z Afryki). Bo lekcja miata by¢ dla nich przyjemna — i przez to petna intensywnej pracy.

W szkole w Larnace na Cyprze, jedna kurdyjska dziewczynka uczyta si¢ niedawno
greki w oparciu o swoj wlasny pamigtnik. To byt jej podrecznik do nauki greki, paradok-
salnie. Dziewczynka byta bardzo wrazliwa i miala potrzeb¢ wyrazania siebie. Nauczy-
cielka rozpoczeta z nig nauke greki w ten sposob, aby umozliwic jej wyrazenie tego,
co dla tej dziewczynki jest najwazniejsze. Nauczycielka i dziewczynka na pierwszych
lekcjach thumaczyty na greke przemyslenia tego dziecka z pamietnika. Pierwsze stlowa,
jakich uczyta si¢ po grecku ta dziewczynka, dotyczyty abstraktow: stow takich jak wol-
no$¢, godnos¢, mitosé. To byly sprawy warte nauki, dla tej uczennicy.

Czy takie rzeczy sg mozliwe w polskiej szkole? Oczywiscie, ze sg mozliwe. Dzieja
si¢ nawet, ale w bardzo niewielkiej skali. I w niewielkiej skali przynosza swietne efekty.
Nauczyciele i dyrekcje szkol muszg jednak najpierw zaakceptowac fakt, ze dzieci cudzo-
ziemskich wtloczy¢ w polskie typowe wymagania i sposoby pracy po prostu si¢ nie da.
Na pewno nie od razu.

Kolejna recepta na sukces pracy z uczniami cudzoziemskimi stosowana w innych
krajach to dobor kadry nauczycielskiej. Na Cyprze wybiera si¢ do szkoly (97% uczniow
cudzoziemskich) tylko nauczycieli, ktorzy swiadomie podejmujg takie wyzwanie, jak
nauczanie cudzoziemcow.

W Wielkiej Brytanii nauczycieli osobno si¢ doksztatca w dziedzinie pracy migdzy-
kulturowej. Otrzymuja tez wsparcie dodatkowych nauczycieli, ktorzy pomagaja kon-
kretnemu dziecku — mozna powiedzie¢, ze cz¢$¢ nauczania prowadzona jest w tande-
mie — nauczyciel plus nauczyciel wspomagajacy ucznia. W Niemczech nauczycielami
w szkole dla cudzoziemcdw-nastolatkéw, ktdrg odwiedzilismy w Monachium, staja si¢
ludzie, ktorzy najpierw pracowali z cudzoziemcami jako wolontariusze — s3 oddani spra-
wie, majg duza motywacje i §wiadomie decyduja si¢ z taka grupg ucznidéw. Pracg pode;j-
muja dopiero, gdy w roli nauczycieli de facto si¢ sprawdza.

Powyzsze dobre praktyki stosowane sa w wybranych szkotach. Nie wszystkie szko-
ty we wspomnianych krajach funkcjonuja w ten sposob. Takie do§wiadczenia maja jed-
nak szkoty, ktore w tych krajach uwazane sg za modelowe.

Polska nie ma takiego komfortu. Pojawianie si¢ uczniow cudzoziemskich w pol-
skich szkotach ma obecnie charakter raczej przypadkowy i nieprzewidywalny. Szkoty
nie maja czasu ani mozliwosci szybko dostosowa¢ swoja kadre nauczycielska do nowych
wyzwan. Gdy w jakims$ srodowisku uruchamiany jest o§rodek dla uchodzcow, szkota nie
ma mozliwosci wymiany kadry tak, aby nauczyciele stanowili grupg pasjonatow, kto-
rzy $wiadomie podejmuja wyzwanie pracy z cudzoziemcami. Szkoty, ktore w systema-
tyczny sposob zaczynajg pracowac z cudzoziemcami, powinny jednak przemysle¢ takze
swoja polityke kadrowa, aby pomodc nauczycieclom, ktdrzy bedg tam pracowaé. Znana
jest mi szkota, w ktorej po przyjeciu ucznidw cudzoziemcdw zwolniono nauczyciela,
gdyz okazato si¢, iz jest rasista. Znana jest mi inna szkota, gdzie dyrekcja wystata cate
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grono pedagogiczne na szkolenia na temat pracy z uczniami cudzoziemskimi, gdy tacy
w szkole si¢ pojawili.

Nauczyciele, jak wszyscy ludzie, majg rozne poglady. Mito bytoby, gdyby wszy-
scy nauczyciele prezentowali wzorowe postawy moralne i etyczne, ale tak nie jest. Na-
uczyciele sg rozni, tak samo jak przedstawiciele wszelkich innych zawodow. W szkole,
w ktorej ucza si¢ uczniowie z innych krajow, dla rasistdéw nie moze jednak by¢ miejsca.

Bariera: poczucie sensu

Nauczanie to proces, ktory wymaga czasu. W nauczaniu dzieci cudzoziemskich
brak czasu stanowi bardzo powazng barierg, ktdra rodzi poczucie bezsensu zarowno
w dzieciach, ich rodzicach, jak nauczycielach. Bardzo czgsto nauczyciele nie maja po-
czucia sensu swojej pracy, nie widza w niej wartosci, sadza, ze praca z cudzoziemcami
jest nie tyle bardzo trudna, co beznadziejna. Nie przynosi efektow. Przyczyng poczucia
beznadziei jest rotacja uczniow.

o  Plaka¢ mi si¢ chce, jak widzg, Zze moja zdolna uczennica przestaje chodzi¢ do
szkoly, bo w wieku 15 lat wychodzi za maz”, mowi nauczycielka.

o Jak kto$ juz co$ zaczyna rozumie¢, wdraza si¢ w szkolny system, to odchodzi.
Na jego miejsce przychodzi inny uczen, ktory znowu nie zna stowa po polsku —
wszystko zaczyna si¢ od nowa”, relacjonuje inna nauczycielka.

e Nawet dzieci polskie, poczatkowo dobrze nastawione, przestaja by¢ otwarte
na cudzoziemcow, bo ci ciagle si¢ zmieniaja”, mowi jeszcze inna.

W przypadku cudzoziemcoéw ubiegajacych si¢ o status uchodzcy w Polsce po-
wszechnym zjawiskiem sg ich wyjazdy z Polski. Sytuacja standardowg jest, Ze ucznio-
wie niespodziewanie przestaja pojawiac si¢ w szkole.

Polske wiaze tzw. porozumienie dublinskie II, ktore okresla, jaki kraj w ramach
Unii Europejskiej jest odpowiedzialny za rozpatrzenie wniosku o status uchodzcy zto-
zony na terenie UE przez cudzoziemca. Porozumienie przewiduje, ze co do zasady, od-
powiedzialne za rozpatrzenie tego wniosku jest to panstwo, do ktorego cudzoziemiec
dotarl najpierw. Dla cudzoziemcow przybytych do UE z Kaukazu, to Polska jest ,,pierw-
szym krajem”. Z reguly wiec to Polska i tylko Polska ma mozliwo$¢ rozpatrzy¢ wnio-
sek Czeczena, Ingusza czy Gruzina o status uchodzcy. Taki stan rzeczy jest sprzeczny
z potrzebami i oczekiwaniami bardzo wielu cudzoziemcow z Kaukazu. Czg$¢ z nich ma
juz krewnych czy bliskich w Belgii, Francji czy Austrii i cheieliby do nich dofaczyc¢.
Przyjezdzaja do Polski, gdyz jest im niejako po drodze, ale to inne kraje sa, w zamysle,
celem podrozy. Wiele osob ubiegajacych si¢ o status uchodzcy wyjezdza wigc z Polski
do tych krajow, poniewaz tam chcg si¢ znalez¢. Wowczas jednak, na mocy porozumienia
dublinskiego, sa oni odsytani do Polski — bo tylko tu, zgodnie z prawem, wniosek o sta-
tus uchodzcy moze by¢ rozpatrzony.
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Zgodnie z prawem europejskim takze uchodzcy o uregulowanym statusie powinni
przebywac¢ w tym kraju, ktory tego statusu im udzielit. Rowniez ten przepis jest sprzecz-
ny z zyciowymi potrzebami i planami cudzoziemcow, gdyz przezycie w Polsce i utrzy-
manie rodziny jest dla uchodzcow bardzo trudne ekonomicznie. Wbrew wiec zamystom
europejskich prawodawcow cudzoziemcy wyjezdzaja z Polski. Niektorzy w trakcie roz-
patrywania ich wnioskow, inni juz po zakonczeniu postgpowania w tej sprawie. Potem,
czasem po kilku lub kilkunastu miesigcach, sa oni — zgodnie z prawem — do Polski za-
wracani.

W naszej pracy z cudzoziemcami spotkalismy rodziny, ktore wyjezdzaty na Zachod
i byly odsytane do Polski juz kilka razy. Te wyjazdy, plany wyjazdow, mysli o wyjez-
dzie wptywaja bardzo silnie na to, jak dzieci cudzoziemskie z rodzin ubiegajacych si¢
o statusu uchodzcy, a takze ich rodziny, traktuja edukacje¢ w Polsce. Trudno jest bowiem
diagnozowac¢ dziecko, tworzy¢ dla niego plan oczekiwan, przygotowywac indywidualne
materiaty i budowac caly indywidualny tok nauczania, o ktorym byta mowa w poprzed-
nich akapitach, nie wiedzac, ile czasu to dziecko bedzie chodzito do szkoty. Ten wysitek
jest oczywiScie wart podjecia, nawet jesli dziecko bedzie w Polsce trzy miesigce — ale dla
nauczycieli jest to obiektywnie bardzo trudne zadanie.

Wracajac znow do koncepcji piramidy potrzeb Maslowa — nauczyciele takze maja
swoje piramidy. Sami sobie stawiajg cele, maja swoje potrzeby akceptacji i uznania.
Tymczasem ciagla rotacja cudzoziemskich uczniéw i kontakt z nimi nie daje poczucia
zdobywania osiggni¢¢. Proces nauczania ucznidow cudzoziemskich, patrzac z szerszej
perspektywy, nie ma moze stuzy¢ temu, aby nauczyciele odczuwali zawodowa satysfak-
cj¢ —ale z ich indywidualnej perspektywy tak wtasnie jest. Jak wszyscy ludzie, nauczy-
ciele potrzebuja czué, ze ich praca ma sens i przynosi jaki$ pozytywny skutek. Pracujac
z dzie¢mi cudzoziemskimi bardzo wielu nauczycieli nie ma takiego poczucia. Nie zdazy
zobaczy¢ efektow swojej pracy, bo uczniowie wyjezdzaja, zanim te efekty stajg si¢ do-
strzegalne.

Stawiajac uczniom nierealne w rzeczy samej wymagania nie widza, aby oni te wy-
magania zaczynali spetniac.

Z perspektywy wielu nauczycieli praca z uczniami cudzoziemskimi jest wigc bez-
nadziejna. Spedzajg z tymi dzie¢mi zbyt mato czasu. Sa nastawieni na prace dlugofalowa
w sytuacji, gdy nie jest ona mozliwa. To nauczycieli frustruje i powoduje, ze sg nastawie-
ni niechetnie do ucznidéw, ktoérych (jak sadza) i tak nic nie naucza.

Czas bywa w tym konteks$cie takze wrogiem dzieci i ich nastawienia do nauki. Jesli
codziennie cata rodzina planuje wyjazd z Polski i rozmowa toczy si¢ wokot planéw wy-
jazdu, dziecku trudno zmobilizowa¢ si¢ do nauki w polskiej szkole — bo po co?

Obiektywnie, dla dziecka korzystniejszy jest pobyt w szkole niz bezczynne zycie
w osrodku dla uchodzcow. Z perspektywy dziecka chodzenie do polskiej szkoty nie ma
po prostu sensu — zauwazenie tego sensu, czy wartosci edukacji, jest mozliwe dopiero,
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gdy dziecko otrzyma wsparcie w postaci rozmowy, wsparcia psychologa. Atmosfera pa-
nujaca w szkole jest w tym kontekscie tym bardziej istotna — dziecko, ktore jest prze-
konane, ze i tak niczego si¢ nie nauczy, poéjdzie mimo to do polskiej szkoty wtedy, gdy
bedzie tam si¢ czuto mile widziane, gdy bedzie spedzato ciekawie czas, gdy poczuje
wokot siebie zyczliwose.

Czgsto (planowany) krotki czas pobytu dziecka w Polsce wptywa tez na postawe
rodzicéw ucznidw cudzoziemskich do polskiej szkoty. Cze$¢ rodzicow przywiazuje do
edukacji dzieci duzg uwagg, ale wielu sadzi, ze edukacja w Polsce, ze wzgledu na przej-
$ciowy charakter pobytu rodziny, po prostu dziecku do niczego si¢ nie przyda. Nie mo-
tywuja wiec dzieci do nauki, tak jak tego oczekiwataby szkota.

Na $wiecie funkcjonuja rozne systemy edukacji dzieci w kryzysowych sytuacjach.
Nauczyciele zaangazowani w te systemy sa przekonani, ze nawet jeden dzien spgdzo-
ny w szkole, nie na korytarzu osrodka albo na ulicy, jest dla dziecka korzystny. Kazdy
dzien w szkole owocuje. Nawet trzy miesigce spedzone w polskiej szkole majg wige dla
cudzoziemskich dzieci znaczenie. Czasem to pierwsze trzy miesigce spokoju w zyciu.
Czasem — pierwsze trzy miesigce rutyny. Czasem — pierwsze w zyciu doswiadczenie
zyczliwosci od obeych, pierwsze przyjaznie, pierwsze momenty zaufania drugiemu czlo-
wiekowi, pierwsze zacickawienie §wiatem. Sa w Polsce nauczyciele, ktorzy dostaja dzis
od swoich ucznidéw cudzoziemskich kartki z pozdrowieniami albo maile: z Austrii, Fran-
cji, Belgii. Kartki sg po polsku albo angielsku. Wynika z nich po pierwsze, ze uczniowie
kontynuuja nauke w innych krajach (pisza, zeby otrzymaé¢ $wiadectwo potrzebne do
zapisania do innej szkoly), po drugie — ze ciepto mysla o swoich polskich nauczycielach.
Nawet krotki czas w polskiej szkole moze wige przynies¢ owoc.

FormalnoS$ci

Nauczanie cudzoziemcow czasem przypomina bieg przez plotki. Tyle w nim roz-
nych przeszkod i barier. Nauka jezyka polskiego, kwestie kulturowe, luki w edukacji,
z jakimi przyjezdzaja dzieci, bieda czy trudnosci ekonomiczne, trudnosci edukacyjne,
ktore sg efektem traumy (np. tzw. PTSD, czyli post-traumatic stress disorder — syndrom
stresu pourazowego, ktorego skutkiem sa m.in. zaburzenia pamigci i koncentracji), nie-
zdiagnozowane wady wzroku, stuchu, dysleksje, dysgrafie — wszelkie inne mozliwe dys-
funkcje edukacyjne. Kazde dziecko to inna historia.

Opowiadajac o trudno$ciach w edukacji dzieci cudzoziemskich chcialabym jeszcze
tylko wspomnie¢ o jednej grupie praktycznych trudnosci — to znaczy przepisach.

Formalnosci szkolne, obliczone na $rednie polskie dziecko, bardzo czgsto utrud-
niaja proces edukacji dzieci cudzoziemskich. Trzeba jasno powiedzie¢, ze w ostatnich
latach przepisy dotyczace edukacji cudzoziemcoOw zmienity si¢ na korzy$¢ w bardzo
wielu obszarach. Jeszcze kilka lat temu dyskusja toczyta si¢ przeciez wokot tematu,
CZY dzieci cudzoziemskie przyjmowac¢ do polskich szkét. Brak tego dostepu stanowit
istotny problem. Z tej perspektywy obecna dyskusja o problemach edukacyjnych jest
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wigc bardzo zaawansowana. Niewatpliwie w ostatnich latach bardzo wiele zmienito si¢
na lepsze, planowane sg kolejne korzystne zmiany.

Czes$¢ spraw formalnych nadal wymaga jednak pilnego rozwigzania, o czym mowia
nauczyciele pracujacy z dzie¢mi cudzoziemskimi albo pracownicy socjalni udzielajacy
im wsparcia:

e Przyjmowanie dzieci do szkdt czgsto pozostaje uznaniowe tam, gdzie dzieci
jest niewiele. Szkoty czasem nie przyjmuja dziecka bez PESEL-u, maja wat-
pliwos¢ dotyczaca prawa dziecka do edukacji, robig trudno$ci dzieciom bez
swiadectw z poprzednich szkoét itp. Pracownicy socjalni, ktorzy wspieraja cu-
dzoziemcéw, sygnalizuja, ze systematycznie muszg interweniowac, aby dzieci
ich podopiecznych byly przyjete do rejonowych szkot.

e Egzaminy szkolne — dzieci cudzoziemskie, ktore nie znaja biegle jezyka pol-
skiego i niedawno przyjechaty do Polski nie maja zadnych ulg przy pisaniu
egzaminow. Pisza standardowe egzaminy, w standardowym czasie. Tymczasem
wartosciowe byloby umozliwienie im pisania egzaminu we wlasnym jezyku
albo cho¢ wydtuzenie czasu na napisanie egzaminu. Nie wszyscy dyrektorzy sg
tez $wiadomi mozliwosci zwalniania uczniéw z egzaminow.

e Egzaminy konczace szkoty, w tym egzamin maturalny skonstruowane sg tak,
ze dzieci cudzoziemskie nie majg szans ich zda¢. W rezultacie, wielu zdolnych
uczniéw konczy edukacje na poziomie szkoly $redniej, gdyz nie s3 w stanie
uzyskac rezultatow egzaminéw, ktore umozliwilyby dalsze ksztatcenie.

e Nauka jezyka polskiego to gtéwna bariera utrudniajgca dzieciom korzystanie
z edukacji. Tymczasem pomoc przewidziana zgodnie z prawem na pokonanie
tej bariery jest wysoce nieadekwatna. Zgodnie z prawem szkola powinna otrzy-
maé od swojego ,,organu prowadzacego” dodatkowe srodki na zapewnienie
uczniom cudzoziemskim co najmniej 2 godzin dodatkowych lekcji jezyka pol-
skiego tygodniowo. W praktyce oznacza to czgsto, ze szkota po prostu otrzy-
muje tylko dwie godziny na zréznicowana grupg¢ dzieci, o réznych potrzebach,
réznym stopniu znajomosci jezyka. Tymczasem uczniowie potrzebuja dwoch
godzin bardzo wysokiej jako$ci nauki dziennie. W dodatku czesto istnieje po-
trzeba, aby lekcje odbywaty si¢ w grupach podzielonych ze wzgledu na ptec,
z powodow kulturowych.

Ludzie, ktérzy szybko chca nauczy¢ si¢ jezyka obcego, korzystaja z komputerow,
technik opartych na pod$wiadomosci (stuchanie plyt z nagraniami przez sen — cokolwiek
o tej metodzie myslec), wyjezdzaja na wczasy zagraniczne, gdzie maja 6 godzin lekcji
dziennie plus zajgcia integracyjne w nowym jezyku popotudniami. W intensywnym na-
uczaniu korzysta si¢ z roznych technik dziatajgcych na rézne zmysly, analizuje sig, czy
uczen najlepiej przyswaja bodzce stuchowe, wzrokowe czy jest kinestetykiem i wyko-
rzystuje si¢ kanaty, ktorymi przyswaja informacje najbardziej skutecznie.

W pracy z polskimi dzie¢mi nauczyciele ucza si¢ dzi$ dopasowywac¢ metody pra-
cy tak, aby naucza¢ dziecko szybko i skutecznie, ucza si¢, w jaki sposob ludzki mozg
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przyswaja wiadomosci. Jezykow dzieci uczy si¢ w formie piosenek i wierszykdw, polscy
uczniowie uczg si¢ liter 1 dzialan matematycznych dzigki specjalistycznym programom
komputerowym, stosownym do wieku dziecka.

Biorac pod uwage catg dostepna wiedze na temat dziatania moézgu cztowieka i pro-
cesu nauczania sposob pracy z uczniami cudzoziemskimi jest czasem wrgez prymitywny
i w bardzo niewielkim stopniu wykorzystuje t¢ wiedze (ciagle brakuje nauczycielom
narzedzi albo kompetencji do pracy w sposéb bardziej zaawansowany). Jezyka polskie-
go z reguly uczy si¢ cudzoziemcow najwolniejszymi i najbardziej prostymi metodami,
a nauczyciel nierzadko ma do dyspozycji praktycznie tylko kredg i tablice.

Cho¢ sytuacja si¢ regularnie zmienia na lepsze, lekcje jezyka polskiego dla cudzo-
ziemcow wcigz w wielu szkotach prowadza polonisci albo rusycysci — bo specjalisci
nauczania j¢zyka polskiego jako drugiego nie sa powszechnie dostgpni. Krotko mowiac,
nauka jezyka i w ogole nauka cudzoziemcoéw nie odbywa si¢ w Polsce w sposob opty-
malny. Dzieci potrzebuja, aby nauka byta intensywna, ale tez atrakcyjna i dostosowana
do ich potrzeb. W praktyce roznie z tym bywa, a stopien dostosowania szkolnej oferty
do potrzeb dzieci zalezy od dobrej woli, indywidualnej kompetencji, pomystowosci i in-
tuicji poszczegdlnych dyrektorow szkot i nauczycieli.

Wracajac do koncepcji piramidy — potrzeby catego systemu edukacji cudzoziem-
cow takze, pod wieloma wzgledami, sg piramidalne. Uczniowie potrzebuja pomocy
nauczycieli 1 rodzicow. Rodzice potrzebujg pomocy ze strony Polski: wiadz, eksper-
tow, psychologdéw, lekarzy. Nauczyciele potrzebuja wsparcia swojej dyrekcji. Dyrekcja
potrzebuje wsparcia mocodawcow: gmin, wojtow, wydzialow edukacji, kuratoriow. Te
z kolei swoich zwierzchnikow, az do poziomu ministerstw i rzadu.

Ostatecznie, caly system potrzebuje dwoch zastrzykow: gotowki i woli, checi, prze-
konania, ze edukacja cudzoziemcow to sprawa dla Polski kluczowa. Ten drugi zastrzyk
wydaje mi si¢ znacznie pilniej potrzebny. I niezb¢dny do pierwszego.
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Adaptacje do biedy.
Ubodstwo wsrod uchodzcow czeczenskich w Polsce

Wprowadzenie

»Ja tu nie zyje, tylko probuje przetrwacé”

38-letni Mohamed w Czeczenii utrzymywat siebie i swoja rodzing z drobnego handlu.
Brat aktywny udziat w pierwszej wojnie czeczenskiej, za co mieszkancy jego wioski
darzyli go duzym szacunkiem. Do Polski przyjechal wraz z zona, Tamarg i trojka
dzieci, po przesladowaniach, ktore spadly na jego rodzing w zwiazku z udzieleniem
pomocy europejskiemu dziennikarzowi. Mohamed w Czeczenii mieszkal z Zona,
dzie¢mi i swoimi rodzicami w domu, ktory utrzymywat ze swojej pracy. Opisujac
swoje zycie w Polsce stwierdzil: ,,Ja tu nie zyje, tylko probuje przetrwac. 1 ledwo
co mi si¢ to udaje”. Rodzina Mohameda zyje bardzo skromnie, z trudem sg w stanie
optacaé czynsz i rachunki, brakuje im pieniedzy na jedzenie, materiaty szkolne dla
dzieci, na ubrania.

Mahomed: ,,Nie ma pracy, nie ma zadnej pomocy. Co roku mielismy nadzieje, ze moze
cos sig zmieni, moze bedzie lepiej, moze tutaj zostaniemy. A teraz zastanawiamy sie,
co robi¢ dalej. Nie mamy duzych potrzeb. Zeby tylko byta praca dla mnie i dzieci
mogly sie uczyc. Juz tyle lat sie¢ mecze, poszukuje prace, poszukuje i nie moge NIC
znalez¢é. Tamara: Oddajemy pieniedzy za mieszkanie i na jedzenie juz nie starcza’.

Mohamed i Tamara radza sobie dzigki pomocy uzyskanej od MOPS (z ktorej optaca-
ja rachunki za mieszkanie), darom organizacji pozarzadowych (od ktorych otrzymuja
produkty zywnosciowe i ubrania), sporadycznym, dorywczym pracom podejmowanym
przez Mohameda, a takze wsparciu rodziny mieszkajacej w Belgii. Mohamed wynaj-
muje mieszkanie we wschodniej Polsce w dzielnicy miasta, w ktorej sasiedztwo tworza
najubozsze polskie i czeczenskie rodziny. On i jego rodzina wyraznie odczuwaja obni-
zenie poziomu zycia w stosunku do tego, jak wygladala ich codziennos¢ w Czeczenii.

Wielu moich czeczenskich rozméwcodw znajdowato sie w sytuacji podobnej do rodziny
Mohameda. Méwili, ze czuja si¢ w Polsce ,,gorsi”, ,,jak biedaki”, Ze tutaj ,,nie zyja, tylko
wegetuja”. Osoby takie, ktore taczy szereg wspolnych charakterystyk, w podobny sposéb
adaptuja si¢ do polskiej rzeczywistosci. Pod wieloma wzglgedami ich Zycie przypomina sy-
tuacje Polakow okreslanych jako osoby ,,zagrozone skrajnym ubdstwem”, ,,wykluczone”,
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,,podklasa™ czy ,,polska bieda”. Mozna zatem postawi¢ tezg, ze Czeczeni ci adaptuja si¢ do
zycia najbiedniejszych segmentow polskiego spoteczenstwa, do ,,polskiej biedy”.

Juz w 1921 roku, wybitny, amerykanski badacz, Robert Park pisat o ,,demoralizacji
imigranta”, zwigzanej z utratg statusu spotecznego, ktoéry migranci posiadali w ojczyz-
nie. Na problem ten zwracali takze uwage Portes i Zhou? i opisywali go w koncepcji
asymilacji segmentacyjnej’. Problemy z dostepem do rynku pracy czy systemu edukacji,
niski kapitat spoteczny i negatywne reakcje spotecznosci przyjmujacych moga, zdaniem
Portesa i Zhou* prowadzi¢ do tego, ze imigranci zamykaja sie we wiasnych gettach,
w ktorych czesto jedynymi rdzennymi mieszkancami sa osoby dlugotrwale bezrobotne
i beneficjenci réznych form pomocy spotecznej, czyli inni, ,,spolecznie wykluczeni”.
Portes i Zhou badajac drugie pokolenie imigrantow z Ameryki Lacinskiej, zyjacych
w USA, zauwazyli, ze sukces finansowy, ktéry moga odnies¢ w zyciu zalezy od zasobow
ekonomicznych i spotecznych ich rodzin i spotecznosci’. Nielegalnym imigrantom, czy
innym grupom etnicznym niedysponujacym cennym na rynku wyksztatceniem i podej-
mujacym najnizej platne prace, bardzo cigzko jest wspiera¢ swoje dzieci. Bieda sprawia,
ze migranci zamieszkuja najubozsze rejony miast, w ktorych z kolei oferta edukacyjna
dla dzieci i mtodziezy jest niskiej jako$ci. Dzieci zagrozone sa ,,dewiacyjnym stylem zy-
cia”. Wszystko to prowadzi do tego, ze moga one znalez¢ si¢ ,,na dole drabiny spotecz-

H. Domanski jako ,,podklas¢” okresla tych cztonkéw polskiego spoteczenstwa, ktorych wy-
réznia ,,dtugotrwaty brak pracy, deprywacja warunkéw mieszkaniowych, gtdd i zycie w dtugach”,
a takze dziedziczenie takich charakterystyk przez kolejne pokolenia, H. Domanski, Ubdstwo w
spoleczenstwach postkomunistycznych, Warszawa 2002, s. 45.

2 A. Portes, M. Zhou, The New Second Generation: Segmented Assimilation and Its Variants,
“Annals of the American Academy of Political and Social Science” 1993, 530, s. 74-96.

3 Warto zwroci¢ uwage na okreslenie ,,asymilacja”, ktore budzi szereg kontrowersji, czgsto
wynikajacych z braku wiedzy na ten temat, w Polsce i w innych krajach Europejskich przywotuje
skojarzenia z popularng w przesztosci ideologia polityczng gloszaca, iz migranci musza dosto-
sowac si¢ do kultury dominujacej w spoteczenstwach przyjmujacych. Na gruncie teoretycznym
konstruowano modele, wskazujace na fazy procesu asymilacji, ktorego niechybnym koncem mia-
o by¢ wtopienie si¢ migrantéw w kulture dominujaca. Podejscie takie zostato mocno, takze na
gruncie amerykanskim, skrytykowane. Jednak to, co go wyparto, czyli model wielokulturowosci,
réwniez nie wytrzymat proby czasu. Okazato si¢, ze panstwa, ktore na gruncie politycznym usi-
towaly go wdraza¢, finansujac dziatalno$¢ stowarzyszen migrantow i wprowadzajac do systemow
nauczania jezyki krajow pochodzenia dzieci migrantéw, musza stawia¢ czota konfliktom spotecz-
nym o podtozu etnicznym i odpowiedzie¢ sobie na pytanie o natur¢ tozsamos$ci narodowej oraz
tego, co w zasadzie spaja panstwo, poniewaz wspolna kultura, jezyk czy poczucie przynaleznosci
staly si¢ problematyczne. W efekcie tych problemdéw, na gruncie europejskim (zarowno w wymia-
rze politycznym, jak i naukowym) rozwingto si¢ podejscie integracyjne, gloszace, iz imigranci
i spotecznos$¢ przyjmujaca musza si¢ do siebie wzajemnie dostosowaé. Z kolei na gruncie ame-
rykanskim reaktywowano podejscie asymilacyjne, rezygnujac jednak z zalozenia, ze imigranci
muszg si¢ ostatecznie wtopi¢ w nurt kultury dominujacej. To nowe ujecie teorii asymilacji nie jest
powszechnie znane, w Polsce nieliczni badacze zajmuja si¢ ta problematyka

4 A. Portes, M. Zhou, dz. cyt.

5 Tamze, R.G. Rumbaut, The Crucible Within: Ethnic Identity, Self-esteem, and Segmented
Assimilation Among Children of Immigrants, “The International Migration Review” 1994, 28,
s. 748-1775.
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nej”. Pod pewnymi wzgledami, obserwacje Parka® czy bardziej wspotczesne — Portesa
i Zhou, zdaja si¢ odpowiada¢ doswiadczeniom niektorych grup Czeczendéw zyjacych
w Polsce. Oczywiscie, nie wszystkich Czeczenéw. W duzych miastach, takich jak War-
szawa, gdzie rynek pracy jest bardzo chtonny, spotka¢ mozna wielu Czeczendw, ktorzy
dobrze czuja si¢ w polskiej rzeczywistosci, maja prace i sa3 w stanie zapewni¢ godziwe
zycie swoim rodzinom. Niestety, we wschodniej Polsce wielu Czeczendow zyje w bie-
dzie. Sytuacje takich wlasnie uchodzcoéw scharakteryzuje w niniejszym tekscie. Opisze,
w jaki sposob adaptujg si¢ do zycia w Polsce oraz wyjasni¢ mechanizm przebiegu tego
procesu. Poniewaz proces adaptacji moze trwa¢ wiele lat, nie bede opisywac sytuacji
Czeczendéw przebywajacych w osrodkach dla uchodzcéw, lub tych, ktorzy wlasnie je
opuscili. Skupig si¢ na sytuacji osob, ktore nie sa juz beneficjentami specjalnych dziatan
integracyjnych i zyja w Polsce od kilku (minimum dwoch) lat’.

Moje rozwazania rozpoczn¢ od przedstawienia metodologii, na podstawie ktorej
mogtam przedstawi¢ tezy prezentowane w pracy. Nastepnie zdefiniuj¢ pojecia, ktorymi
bede postugiwac si¢ w dalszych analizach, czyli proces adaptacji oraz zjawisko ,,polskiej
biedy”, do ktorej, adaptuja si¢ niektorzy uchodzey czeczenscy. Wreszcie, opisze sytu-
acje, w ktorej znajduja si¢ najbiedniejsi uchodzcy i wskaze przyczyny istniejacego stanu
rzeczy. Sam mechanizm ,,adaptacji do biedy” wraz z jego przejawami i przyczynami
prezentuje ponizszy model.

Rysunek 1. Adaptacja do biedy
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6 R. Park, E. Burgess, Introduction to the Science of Sociology, Chicago 1921.

7 Proces decyzyjny organéw administracyjnych panstwa polskiego, prowadzacy do uznania
badz nie, danej osoby za uchodzcg moze trwac okoto roku. Po tym okresie osoba, ktora zostanie
uznana na gruncie prawnym za uchodzce lub otrzyma tzw. ,,ochron¢ uzupetniajaca” moze liczy¢
na roczny program integracyjny. Z reguty, po dwoch latach uchodzca, na gruncie prawa polskiego,
powinien by¢ juz osobg zdolna do samodzielnego funkcjonowania w Polsce. Niestety najczgsciej
tak nie jest, a programy integracyjne pozostawiaja wiele do zyczenia. Ich ewaluacje¢ przedstawiono
w pracy J. Frelak, W. Klaus, J. Wisniewski, Przystanek Polska. Analiza programow integracyjnych
dla uchodzcow, Warszawa 2007.

171



Edukacja miedzykulturowa w Polsce wobec nowych wyzwan

Uchodzcy czeczenscy

Wedhig danych Wysokiego Komisarza ds. Uchodzcéw Organizacji Narodow Zjed-
noczonych, w 2006 roku Czeczeni stanowili drugg po Irakijezykach najliczniejsza grupe
0s0b ubiegajacych si¢ o przyznanie statusu uchodzcy w 27 krajach Unii Europejskiej®.
W nowych krajach UE grupa ta byta najliczniejsza. Szacuje si¢, iz w 2006 roku popula-
cja uchodzcow czeczenskich w Europie wynosita 37 132 osdb’. W Austrii mogto prze-
bywac ponad 8 700 uchodzcéw czeczenskich, w Polsce ponad 6 000, w Belgii mniej niz
5500. W Polsce od kilku lat zdecydowana wigckszo$¢ osob ubiegajacych si¢ o przyznanie
statusu uchodzcy pochodzi z Czeczenii'®. Od 2003 do 2010 roku, w Polsce o nadanie sta-
tusu uchodzcy ubiegato si¢ Iacznie 47 218 Czeczendw, z czego zaledwie 1 432 osobom
go przyznano, 12 162 osoby otrzymatly inne formy wsparcia (tzw. ,,pobyt tolerowany”
i,,ochrong uzupetniajaca”), a w przypadku 28 058 0s6b umorzono procedure nadawania
statusu!!.

Uchodzcy czeczenscy zaczgli przyjezdza¢ do Europy w trakcie I wojny czeczen-
skiej (1994-1996). Jednak zasadnicza fala migracji Czeczenow zaczgla si¢ po rozpoczg-
ciu Il wojny czeczenskiej, w 1999 roku. Od tego czasu, ilekro¢ konflikt w Czeczenii na-
silat sig, przektadato si¢ to na liczbe aplikacji o przyznanie statusu uchodzcy w Europie.
W 2003 roku weszto w zycie rozporzadzenie Dublin 11", ktére istotnie wplyneto na licz-
be¢ 0s6b ubiegajacych si¢ o przyznanie statusu uchodzcy w Polsce. W zwiazku z wspolng
polityka imigracyjna Unii Europejskiej, coraz wigcej 0s6b pochodzacych z Czeczenii
deportowanych jest do Polski z innych krajow Unii. Wszystko to sprawia, ze Polska,
ktora dotychczas byta dla Czeczendw krajem tranzytowym, staje si¢ dla wielu miejscem
osiedlania sig.

UchodzZcy czeczenscy stanowig szczegdlng grupe migrantow. Maja za sobg drama-
tyczne do$wiadczenia wojenne, wyrdznia ich rowniez kultura. Czeczeni tworza spote-
czehstwo patriarchalne'®, patrylinearne (dzieci wlaczane sg do rodziny ojca, system dzie-
dziczenia w linii meskiej) 1 patrylokalne (matzonkowie po $lubie zamieszkuja w domu,

8 Wedtug danych UNHCR statistical Online Population Database, http://apps.who.int/globala-
tlas/dataQuery/ (odczyt 27.09.2011)

o A. Janda, N. Leitner, V. Mathias (red.), Chechens in the European Union, Wien 2008, s. 227-255.
10 Wedhug danych Urzedu ds. Cudzoziemcow, odsetek Czeczenow wsrdod wszystkich osob
ubiegajacych si¢ o nadanie statusu uchodzcy w Polsce wahat si¢ od ponad 77% (w 2003 r.), przez
okoto 80% (w latach 2004-2008) po 62% w 2010 r.

" Na podstawie danych Urzgdu ds. Cudzoziemcow.

Konwencja Dublin II, czy Konwencja Dublinska, obowiazuje w krajach Unii Europejskiej,
a zatem takze w Polsce — od maja 2004 r. Regulacja ta dopuszcza ubieganie si¢ o azyl w pierwszym
bezpiecznym kraju. Tym samym, nie mozna prowadzi¢ procedury azylowej w kilku krajach UE
jednoczesnie.

3 Zob.: A. Jaimoukha, The Chechens. A handbook, Oxon 2005; M. Gammer, The Lone Wolf
and the Bear: Three Centuries of Chechen Defiance of Russian Rule, London 2006; G.M. Derlu-
guian, Bourdieu's Secret Admirer in the Caucasus. A World-System Biography, Chicago—London,
2005; L. Luzbetac, Marriage and Familly in Caucasia: A Contribution to the Study of North Cau-
casian Ethnology and Customary Law, Vienna—Modling 1951.
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lub w okolicy meza). W spotecznosci i rodzinie megzczyzna zajmuje szczegdlng pozycje,
jest odpowiedzialny za utrzymanie rodziny, chroni jej honor, dziedziczenie odbywa si¢
w linii meskiej, a po zawarciu $lubu panna mloda staje si¢ czg$cia rodziny meza. Cze-
czeni bywaja rowniez okreslani jako spoteczenstwo gloéwnie rolnicze', plemienne',
z kultura podzielong zgodnie z dwoma obszarami geograficznymi: gor (bardziej konser-
watywnych) i nizin'®. Rodziny czeczenskie majg zwykle rozszerzony charakter, bliskie
wigzi tacza nie tylko malzonkow, dzieci i dziadkéw, ale i dalszych krewnych w linii
meskiej i zenskiej. Zycie codzienne wielu rodzin czeczenskich, zarowno w ojczyznie,
jak 1 na uchodzstwie, opiera si¢ na prawach klanowych (tzw. adatach). Spoteczno$¢
czeczenska mozna tez scharakteryzowac jako ludzi ztaczonych silnymi, bliskimi rela-
cjami i bezposrednio$cia w kontaktach, cenigcych wspolnote bardziej niz jednostke oraz
prawami zwyczajowymi stojacymi ponad prawem formalnym. Charakterystyki spotecz-
nosci czeczenskiej, a przede wszystkim, ich doswiadczenia biograficzne determinujg ich
sposob radzenia sobie w Polsce.

Metodologia badan

Badania spotecznos$ci czeczenskiej w Polsce prowadzilam metodami jako$ciowy-
mi, obejmujacymi: indywidualne wywiady pogltebione, wywiady w diadach i triadach,
wywiady nieustrukturalizowane, obserwacje uczestniczace oraz analizy czeczenskich
forow internetowych. Badania prowadzitam w miastach bedacych najliczniejszymi sku-
piskami Czeczenow, czyli w Warszawie, Lomzy, Biatymstoku i Lublinie. W miastach
tych przeprowadzitam rozmowy z 43 Czeczenami oraz 20 przedstawicielami instytu-
cji administracji publicznej i organizacji pozarzadowych, pracujagcymi z uchodzcami.
Moimi informatorami byty zarowno kobiety (24), jak 1 me¢zczyzni (19). Wigkszos¢ wy-
wiadow byta prowadzona w domach moich rozméwcoéw. W badaniach celowo koncen-
trowatam si¢ na osobach, ktdre nie przebywajg juz w osrodkach i nie sg objete pomoca
integracyjng. Po pierwsze, w Polsce powstato juz kilka prac na temat takich oséb, po
drugie, wielu Czeczendw opuszcza nasz kraj, po trzecie wreszcie, interesowal mnie pro-
ces osiedlania si¢, wchodzenia w polska rzeczywisto$¢, a to proces rozciagnigty w cza-
sie. Stad rozmawiatam gtéwnie z osobami, ktore z jednej strony nie sa juz beneficjentami
pomocy integracyjnej i przebywaja w Polsce od minimum dwaoch lat, z drugiej za$, co
réwnie wazne, opuscity Czeczeni¢ w roznych okresach trwania wojny. Dzigki ogromne;j
goscinno$ci i zyczliwosci moich respondentéw moglam rozmawia¢ z nimi w ich do-
mach, co pozwolitlo mi obserwowa¢ przynajmniej wycinek ich codziennosci w Polsce.
Obserwacje prowadzitam takze w punkcie konsultacyjnym dla uchodzcéow oraz przy

4 Zob.: V. Tishkov, Chechnya. Life in a War-Torn Society, Berkeley, Los Angeles-London
2004.

15 Zob.: F. Mereu, S. Arutyunov, I. Chasnov, Russia: War Destroyed Chechnya's Clan Structure,
w: R. J. Gonzélez (red.), Anthropologists in the public sphere: speaking out on war, peace, and
American Power, Texas 2002, s. 197-203.

16 Zob. tamze; E. Sokirianskaia, Families and Clans in Ingushetia and Chechnya. A Fieldwork
Report, “Central Asian Survey” 2005, vol. 24 (4), s. 14.
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okazji r6znych, waznych dla spotecznosci Czeczenow w Polsce, wydarzen. Wywiady
z Czeczenami prowadzitam od czerwca 2008 do lipca 2010 roku. W tym okresie roz-
mawiatam tez z przedstawicielami instytucji publicznych i organizacji pozarzadowych
pracujacych z uchodzcami. Ponadto w 2008 roku analizowatam takze najpopularniejsze
czeczenskie fora internetowe, np. na portalu Amina.com czy Chechenyafree.ru'’.

Adaptacja do biedy

Proces adaptacji uchodzcow do nowych warunkow polega na rekonstrukcji i od-
twarzaniu w nowym konteks$cie dawnego zycia z Czeczenii. Reprodukowane sg z jednej
strony relacje rodzinne i spoleczne, dom, ale i religijno$¢. Z drugiej zas, uchodzcy musza
w nowym spoteczenstwie i jego strukturach odbudowac swoja pozycj¢ spoteczna. Inny-
mi stowy wlaczaja si¢ w zycie réznych segmentdw spoteczenstwa przyjmujacego.

Chcac zrozumie¢, jak przebiega proces adaptacji do zycia w nowym kraju, nalezy
zwroci¢ uwagg na kilka, czesto zaniedbywanych, czy pomijanych kwestii. Po pierwsze,
konieczne jest poznanie zycia uchodzcow, ktore toczylo sie w ich ojczyznie. Jakkol-
wiek, od niektorych uchodzcéw mozna ustyszeé, ze ich zycie ,,w Polsce zaczglo sie
jakby od nowa”, jednak bardzo trudno wyrzuci¢ z pamigci wspomnienia, ktore sag w niej
zapisane oraz wychowanie i edukacje, ktore otrzymato si¢ w domu. Proces socjalizacji,
czyli wychowywania w szkotach i czeczenskich rodzinach ksztattuje tozsamos$¢ i sys-
tem warto$ci. A zatem nie mozna zrozumie¢, jak uchodzcy radza sobie w nowej rze-
czywistosci, bez poznania ich zycia, takze tego codziennego, ktore toczylo si¢ w ich
ojczyznie. Wreszcie, po drugie, chcac zrozumieé jak przebiega proces adaptacji, nalezy
zwroci¢ uwagge na to, jak definiowana jest nowa rzeczywistos¢, do ktorej uchodzcy si¢
dostosowuja. Polska rzeczywisto$¢ tworza oczywiscie Polacy (spoleczenstwo), polska
kultura i panstwo polskie (system polityczny). Jednak trzeba pamigtac, ze rzeczywistos$é
ta jest zroznicowana, tworzg jg rézne mniejszosci, w tym takze spoteczno$é Czeczendw
zyjacych juz w Polsce od lat. A zatem proces adaptacji moze obejmowac dostosowanie
si¢ 1 rekonstruowanie zycia nie w stosunku do dominujacej narodowosciowo, kulturo-
wo 1 politycznie wigkszosci, ale takze do spotecznosci czeczenskiej mieszkajacej juz
w Polsce. Poniewaz spoleczno$¢ ta, w przeciwienstwie do réznych grup imigrantow
i ich potomkéw zyjacych w Europie Zachodniej czy w USA nie jest samowystarczal-
na, czyli na przyktad nie jest w stanie zapewnié¢ mieszkania, pracy czy edukacji swoim
przedstawicielom, proces adaptacji najczesciej polega na wchodzeniu, poprzez kontakty
ze spotecznoscia czeczenska, w pewne obszary spoteczenstwa rdzennie polskiego.

Wspolczesni badacze procesu adaptacji imigrantdow analizujacy spoteczenstwo
amerykanskie'® definiuja trajektorie procesu wiaczania migrantow w struktury spote-

7 Wyniki tych analiz opublikowatam w artykule Chechen Transnational Networks on the,

w: A. Janda, N. Leitner, V. Mathias (red.), dz. cyt., s. 227-255.

8 A. Portes, M. Zhou, Migration, Development, and Segmented Assimilation: A Conceptual
Review of the Evidence, “Annals of the American Academy of Arts and Sciences” 1993, 610,
s. 73-97; E. Morawska, Badania nad imigracjq/etnicznoscig w Europie i Stanach Zjednoczonych:
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czenstwa przyjmujacego: ,,w dot i w gore drabiny spotecznej przyjmujacego spoteczen-
stwa”'®. Portes i Zhou wskazujg na trzy mozliwe formy adaptacji w obrebie dominujgcej
wickszo$ci?’. Po pierwsze, moze doj$¢ do awansu spotecznego, zwigzanego z szybka
poprawa sytuacji ekonomicznej, przy jednoczesnym zachowaniu wartosci etnicznych
i silnej solidarnosci grupowej. Po drugie, w zwiazku z zyciem w permanentnej biedzie,
moze doj$¢ do degradacji spotecznej w stosunku do dominujacej wigkszosci i asymilacji
z kategoria ,,podklasy”. Moze wreszcie oznacza¢ wiaczenia si¢ w klasg¢ Srednig spo-
feczenstwa przyjmujacego, co ma si¢ wigza¢ z procesem akulturacji, rozumianej jako
przyjmowanie kultury (i systemu warto$ci) charakterystycznej dla dominujacej wigkszo-
$ci. Czynnikiem, ktory zdaniem autoréw koncepcji w fundamentalny sposéb wptywa na
proces adaptacji jest kapitat spoleczny, ktory posiadaja migranci, w tym poziom solidar-
nos$ci grupowe;j.

Szereg czynnikow, ktore przedstawie w dalszej czgécei tekstu sprawia, ze proces
adaptacji uchodzcow czeczenskich zyjacych we wschodniej Polsce moze przebiegac tra-
jektorig ,,w dot drabiny spoteczne;j”, a zatem polega¢ na adaptacji do zycia specyficznych
segmentow spoteczenstwa polskiego, a mianowicie tzw. ,,polskiej biedy”.

Zycie najubozszych rodzin czeczenskich w Polsce przypomina sytuacje Polakéow,
okreslanych jako osoby zagrozone skrajnym ubdstwem, wykluczone, ,,podklasa” czy
,»polska bieda”. Nazwy te, na rdzne sposoby, w roznych podejsciach naukowych (eko-
nomicznym, socjologicznym, antropologicznym) opisuja zycie osob, ktore znajduja si¢
w trudnej sytuacji materialnej?!, pozostajg bez pracy lub podejmuja prace nisko wy-
nagradzane (tzw. ,,pracujacy biedni”??), posiadajg niskie kwalifikacje i wyksztatcenie?,
prezentuja pewien specyficzny sposob zycia®* i wreszcie mowia o istniejacym ryzyku
dziedziczenia tych charakterystyk®.

analiza porownawcza, ,,Studia Migracyjne — Przeglad Polonijny” 2009, nr 1.

1 E. Morawska, dz. cyt.

20 A. Portes, M. Zhou, dz. cyt., s. 82.

21 Prekursor pojecia ,,podklasy” Gunnar Myrdal postugiwat si¢ okre$leniem ,,deprywacja wa-
runkow materialnych” jako kluczowym, obok marginalizacji w stosunkach spotecznych, wyznacz-
nikiem ,,podklasy” — zob. G. Myrdal, Economic theory and under-developed regions, Londyn
1963.

2 Por.: E. Tarkowska, Zrozumie¢ biednego. O dawnej i obecnej Polsce, Warszawa 2000; tenze,
Oblicza polskiej biedy, Warszawa 2007; tenze, W. Warzywoda-Kruszynska, Biedni o sobie i 0 swo-
im zyciu, Katowice—Warszawa 2003.

3 Kahn definiujac ,,podklas¢” odnosit si¢ przede wszystkim do kategorii 0sob o niskich kwali-
fikacjach, narazonych na dhugotrwate bezrobocie i pozostajacych bez srodkéw do zycia. Zob. H.
Domanski, dz. cyt., s. 10.

2 Zob. E. Tarkowska, Zrozumie¢ biednego...; tenze, Oblicza polskiej biedy ...

% Ryzyko dziedziczenia biedy to kluczowa charakterystyka ,,podklasy”, ktéra wymieniana jest
przez wielu badaczy, poczynajac od klasycznych studidéw Harringtona (zob.: M. Harrington, The
Other America: Poverty in the United States, New York 1969) po Lister (zob.: R. Lister, Bieda,
Warszawa 2007), a w polskim kontekscie: E. Tarkowska, Janowskiego i Warzywode-Kruszynska
(zob.: E. Tarkowska, In search of an underclass in Poland, ,,Polish Sociological Review” 1999,
1:125, s. 3—16; tenze, Zrozumiec¢ biednego. O dawnej i obecnej Polsce, Warszawa 2000; tenze, Ob-
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Czeczeni, wchodzacy w obszary ,,polskiej biedy”, renegocjuja sytuacje, w ktorej si¢
znajdujg w taki sposob, by zachowac taczace ich wigzi grupowe i podtrzymac swoja
odrebnos¢ kulturowa. Co wigcej, czgsto wiasnie owa odrgbno$¢ i silna solidarno$¢ gru-
powa, ktora stanowi ich kapital spoleczny, pozwala im przetrwaé w Polsce.

Wigkszos¢ Czeczendw, z ktoérymi rozmawiatam ma za soba doswiadczenie biedy
w Polsce, jednak dla czgsci z nich, stan ten miat charakter przejsciowy. Szczegolnie
po opuszczeniu osrodka dla uchodzcow lub po zakonczeniu programu integracyjnego,
rodziny czeczenskie znajdowaty si¢ w bardzo trudnej sytuacji. Nicktorym udato si¢ prze-
zwyciezy¢ trudnosci, inni jednak wlaczaja si¢ w obszary ,,polskiej biedy”.

Sytuacja materialna

Ubdstwo, czy biede najczgsciej definiuje si¢ za pomocg kryterium materialnego.
Mozna wskazywa¢ liste potrzeb podstawowych, ktoérych ludzie biedni nie sg w stanie
zaspokoi¢, ze wzgledu na wysoko$¢ srodkow materialnych, ktorymi dysponujg?. Wska-
zuje si¢ lini¢ oddzielajaca ludzi ubogich lub zagrozonych ubodstwem, od reszty spote-
czenstwa. Jednak to, jak owa linia jest wyznaczana, zmienia si¢ w czasie i bywa rdznie
definiowane w roznych krajach?’.

W ostatnich latach w Unii Europejskiej ubostwo definiowane i monitorowane jest
w ramach tzw. Europejskiego Badania Dochodoéw i Warunkéw Zycia®®. W badaniu tym
za osoby zagrozone ubostwem, uznaje si¢ te, ktorych dochdd w gospodarstwie domo-
wym jest nizszy od 60% mediany dochodu w danym kraju. W przypadku Polski, w 2007
roku ubdstwem zagrozone byty osoby w gospodarstwach jednoosobowych, w ktorych
miesi¢czny dochdd byl nizszy niz 783 zt.

Najubozsze rodziny czeczenskie, ktore poznatam, mieszkaty we wschodniej Polsce
(w Lomzy i Lublinie, a takze w Bialymstoku). Fakt ten warto odnie$¢ do ekonomicznego
kryterium zagrozenia ubostwem w poszczegolnych wojewodztwach Polski®®. Z danych
tych wynika, ze najwyzszy wskaznik zagrozenia ubdstwem wystepuje wtasnie w woje-
wodztwie lubelskim (28% o0sob). W wojewodztwie podlaskim ubdstwem zagrozonych
jest 18% osob, a w mazowieckim — 12% (najmniej w catej Polsce).

licza polskiej biedy, www.przeciw-ubostwu.rpo.gov.pl/pliki/1179995085.pdf (odczyt: 27.09.2011),
tenze, Oblicza polskiej biedy, Warszawa 2007; E. Tarkowska, W. Warzywoda-Kruszynska, Biedni
o sobie i o swoim Zyciu, Katowice—Warszawa 2003).

% Por.: T. Panek, Ubdstwo i nieréwnosci, w: A. Szulc , T. Panek (red), Statystyka Spoleczna.
Wybrane zagadnienia, Warszawa 2004; A. Kurowska, Skqd si¢ bierze bieda?, Warszawa 2008.

27 Zob. I. Gorniak, Poverty in Transition: Lessons from Eastern Europe and Central Asia,
w: A. Grinspun (red.), Choices for the Poor. Lessons from national poverty strategies, New York
2001.

2 European Union Statistics on Income and Living Conditions (EU-SILC), http://epp.eurostat.
ec.europa.eu/portal/page/portal/microdata/eu_silc (odczyt: 27.09.2011).

¥ Dochody i warunki zycia ludnosci Polski (raport z badania EU-SILC 2009), www.stat.gov.pl/
gus/5840 4171 PLK HTML.htm (odczyt: 27.09.2011).

176



111 Wokét szkoly

Najubozsi Czeczeni sa, zgodnie z definicja przyjeta w EU-SILC, grupa 0sob zagrozonych
ubostwem. Zdecydowana wigkszo$¢ z moich respondentdw, po zakonczeniu programow
integracyjnych, podejmuje jedynie dorywcze, nieformalne prace i korzysta z réznych
form pomocy spotecznej. Pracownicy socjalni osrodkéw pomocy spotecznej, z ktorymi
rozmawialam, wskazywali zrodta finansowe, z ktorych utrzymuja si¢ Czeczeni, po za-
konczeniu programow integracyjnych:

Pomoc socjalna dla Czeczenéw

Dostajg zasilek okresowy, zaleznie od rodziny to roznie wyglgda, jedna osoba moze
dosta¢ 261 zi, czteroosobowa rodzina — 600 zi. Jest jeszcze zasitek celowy — na kon-
kretng potrzebe, np. zakup odziezy, sprzetu, oplacenie mieszkania, jednorazowo, ale
w ciggu roku moze by¢ nawet 5 razy. O tym decyduje pracownik socjalny, to moze by¢
od kilkudziesieciu do kilkuset ztotych. No i pomoc rzeczowa — moze byc¢ regularnie.
Jest taki program: Pomoc panstwa w zakresie dozywiania — zasilek celowy na zakup
Jjedzenia. [Pracownik socjalny]

Czeczeni, z ktéorymi rozmawiatam, regularnie korzystali z pomocy rzeczowej orga-
nizacji charytatywnych, z ktérych otrzymywali na przyktad produkty zywnosciowe (ryz,
makaron). Wiele osob otrzymuje takze pomoc finansowa od rodzin w Europie Zachod-
niej, a czasem nawet z Czeczenii. Ostatecznie jednak, na podstawie obserwacji zycia
codziennego Czeczendéw i ich deklaracji, mozna stwierdzié, iz wysokos$¢ srodkéw do
zycia, ktorymi dysponuja miesigcznie jest nizsza od progu definiowanego w badaniach
EU-SILC jako ,,zagrozenie ubostwem”. Wielodzietne rodziny czeczenskie mieszkaja
w najtanszych lokalach, wynajmowanych najczgéciej bez zawierania umowy najmu
i meldunku, optacanych dzigki wsparciu rodziny i spotecznosci oraz polskich instytucji
$wiadczacych pomoc spoteczng®.

Problemy finansowe i mieszkaniowe

Ajup, jeden z moich rozméwcow, po zakonczeniu programu integracyjnego stawiat
czota problemom finansowym, nie mogt tez wynaja¢ mieszkania.

., Najtrudniejsza wtedy [po opuszczeniu osrodka] byla kwestia finansowa. Poki zacze-
lismy ten program [integracyjny] fo czekalismy z 4—5 miesiecy, pozyczaliSmy pienie-
dzy, zeby zaplaci¢ za wynajem mieszkania. Trudno bylo tez znalez¢ mieszkanie. Teraz
tez jest z tym cigzko. Tym bardziej jest przykro, kiedy Polacy myslg, ze Czeczency

30 Trudno$ci z zameldowaniem ma wielu Czeczendw, niezaleznie od tego, jaka strategi¢ adapta-
cyjna realizujg. Problem ten sygnalizuje wielu badaczy zajmujacych si¢ problemami uchodzcow
w Polsce, zob. m.in. A. Weinar, Tak daleko stqd, tak blisko — europeizacja a integracja legalnych
imigrantow, uchodzcow i repatriantow, w: K. Iglicka (red.), Integracja czy dyskryminacja? Polskie
wyzwania i dylematy u progu wielokulturowosci, Warszawa 2003; W. Klaus, A. Chrzanowska, /n-
tegracja i pomoc spoteczna wobec uchodzcow w Polsce, Warszawa 2007; S. Lodzinski, M. Zabek,
Uchodzcy w Polsce. Proba spojrzenia antropologicznego, Warszawa 2008; W. Klaus, K. Wencel,
Dyskryminacja cudzoziemcow w Polsce w latach 2008—2010, Warszawa 2010.
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biorq duzo kasy, ze nie muszq placi¢ za mieszkanie i tak dalej. Po prostu nie wiedzq
jak to jest naprawde. Nawet wtedy [kiedy otrzymywali pomoc integracyjng] tamtej
kasy nie starczato, a teraz kiedy jest tylko pomoc okresowa w wysokosci 450 z1, to tym
bardziej jest ciezko”.

Magomed, moj inny rozmoéwca, podobnie jak Ajup miat problemy z wynajmem
mieszkania. Przez kilka miesi¢ecy szukal domu dla siebie i swojej rodziny, jednak
wszedzie spotykat si¢ z odmowsg. W tym okresie mieszkat u swoich kuzynéw, osiem
0s6b w dwupokojowym mieszkaniu.

,, Nie mielismy pracy. Najtrudniejszym byto znalez¢ mieszkanie. Czeczenom nie wy-
najmujq mieszkan. A jesli wynajmujq to chcq za to duzo pieniedzy. Zdarzalo sie tez, ze
mezczyzna juz zgadzal sie wynajqcé mieszkanie, juz bylismy umowieni, ale jego zona
sig¢ nie zgadzala i rezygnowali z wynajmu”.

Wigkszos¢ Czeczendow przez pierwszy okres pobytu w Polsce moze przebywac
w osrodkach dla uchodzcéw, gdzie maja zapewniony dach nad gtowa i wyzywienie. Ich
podstawowe potrzeby sa zaspokojone. Nastepnie, wielu z nich otrzymuje wsparcie w
postaci indywidualnych programoéw integracyjnych, ktore, przede wszystkim, oznaczaja
otrzymywanie przez rok srodkow finansowych umozliwiajacych przetrwanie. Po zakon-
czeniu programow, sg zdani na siebie, muszg wynaja¢ mieszkanie, znalez¢ prace, czasem
wystac dzieci do nowej szkoty. W tym newralgicznym momencie wiele oso6b doswiadcza
biedy, ktora przeklada si¢ na sytuacje mieszkaniowa (wynajmowanie malutkich miesz-
kan wspolnie z innymi Czeczenami). Problemy materialne i mieszkaniowe w oczywisty
sposob odbijaja si¢ na catych rodzinach, w tym na dzieciach.

Polityka integracyjna i sytuacja mieszkaniowa

Rodzina 48-letniej Mariny zmuszona byla odda¢ swoje dzieci pod opieke zaprzy-
jaznionej rodziny czeczenskiej, gdyz warunki mieszkaniowe, w ktorych si¢ znalezli,
zagrazaly zdrowiu dzieci.

s - Wyrzucili nas z osrodka... 27 listopada 2006 roku wyszio rozporzqdzenie w spra-
wie wyprowadzenia z osrodka wszystkich, ktorzy dostali decyzje o uzyskanie karty
pobytu. Nie mielismy dokgd pojs¢, mielismy 6 dzieci, bylo zimno. 27 listopada nas
po prostu wyrzucili stamtgd. Decyzje o wyprowadzce dostalismy 3 dni wczesniej [na
3 dni przed 27.11]. Mgz wtedy biegal w MOPS i po znajomych jak szalony, szukal
nam mieszkanie. Powinni byli nam udostepnic¢ mieszkanie, kiedy nas tutaj [w Polsce]
przyjmowali. Akurat 27 listopada rano zadzwonili do nas z MOPS-u i powiedzieli, ze
znalezli dla nas mieszkanie. Poszlismy do tego mieszkania od razu z torbami, okazato
sig, ze nikt tam nie mieszkal od 25 lat. Mieszkanie bylo nieogrzewane, rury popgkane,
zimno, brud wszedzie, koszmar. Pozniej przyszli z MOPS-u, zobaczyli, ze siedzimy
na mieszkaniu wszyscy w kotldrach, powiedzieli, ze ciezko nam bedzie, wpisali do
zeszytu i sobie poszli. Nikogo my nie obchodzimy. Brakowalo normalnego miejsca
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zamieszkania, brakowalo oczywiscie rowniez pieniedzy, zeby urzqdzi¢ si¢ na miesz-
kaniu. W czasie, kiedy mieszkatam na ul. XXX?!, oddatam swoich dzieci do réznych
znajomych, zeby mieszkaly u nich. We dwdjke mieszkalismy z mezem w tym zimnym,
nieogrzewanym mieszkaniu, poki MOPS nie wydal kase, nie mielismy ani wegla, ani
drewna, zeby si¢ ogrzewac”. [Marina, 48 lat, 6 lat w Polsce ]

Podobne doswiadczenia zwigzane z wynajmem mieszkania po opuszczeniu osrodka
miata pigcioosobowa rodzina Rustana i Hedy.

Heda: ,,Po wyjsciu z osrodka przez 4 miesigce mieszkalismy w baraku. Mielismy jeden
pokoj, byta tam straszna wilgoé, i ten zapach... Dostalismy karte pobytu i poprosili
nas opuscic¢ osrodek. Nie moglismy zosta¢ ani dzien diuzej, niezaleznie od tego, czy
mielismy gdzie mieszka¢ czy nie”.

Rustan: ,,Jesli ktos nie chcial wyjezdzac z osrodka, to przyjezdzata policja i go wyga-
niata. Zdarzaly sie takie sytuacje”.

Heda: ,,Wiec mieszkalismy z dziecmi w tym baraku od listopada do marca, poki szu-
kalismy mieszkania.

Rustan: Pracowalem wtedy. Potrzebowalismy 4 butli gazowych miesigcznie”.

Heda: ,, W toalecie i w lazience bylo zimno jak w lodéwce”.

Cigzkie warunki materialne, w ktdrych znalazty si¢ rodziny Mariny czy Rustana
i Hedy odczuwali wszyscy ich cztonkowie. W tamtym czasie dzieci chodzity do szkoty,
fatwo jednak wyobrazi¢ sobie, jak wygladata ich edukacja, czy byly w stanie odrabia¢
lekcje i koncentrowad si¢ na nauce. Niektorzy z moich rozmoéwcow nadal, nawet kilka
lat od przyjazdu do Polski, zyja w podobnych warunkach.

Wynajmowanie lokali w najubozszych przestrzeniach miejskich i wiejskich czg-
sto sprawia, ze kontakty Czeczendw z Polakami ograniczaja si¢ do specyficznych grup
polskiego spoteczenstwa. Wielu moich rozméwcow wytykato Polakom picie alkoholu
w miejscach publicznych, wszczynanie bojek, agresywne zaczepki pod adresem kobiet.
Kobiety czeczenskie czasem baly si¢ wychodzi¢ ze swoich domoéw po zmroku, z obawy
przed grupkami polskich, mtodych, pijanych i agresywnych m¢zczyzn, ktéorych mozna
byto spotka¢ ,,codziennie pod blokiem”. Na bazie tego typu kontaktow niektorzy Cze-
czeni konstruujg obraz spoteczenstwa polskiego, ktory w rzeczywistosci opisuje pewne,
okres$lone segmenty spoteczne. Bywaja one okreslane jako, wspomniana juz wczesniej,
»polska bieda” czy ,,podklasa”, czyli ludzie zamieszkujacy najbiedniejsze dzielnice
miast, czgsto bezrobotni, zyjacy dzigki pomocy socjalnej, posiadajacy okreslany sposob
zycia. Z takimi osobami Czeczeni spotykaja si¢ takze zwracajac si¢ do roznych instytucji
oferujacych pomoc spoleczna.

Warto doda¢, ze problemy mieszkaniowe Czeczenom najlatwiej jest rozwigzywac
w Warszawie (cho¢ i tam pojawiajg si¢ rozne trudnosci). W stolicy, po pierwsze, dziata

31 Aby zagwarantowa¢ anonimowo$¢ respondentki z zapisu usunieto nazwe ulicy.
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wiele organizacji pozarzadowych, na ktorych pomoc moga liczy¢ Czeczeni, w tej licz-
bie, funkcjonuje Dom Uchodzcy dla 0os6b w najtrudniejszej sytuacji. Po drugie, rynek
pracy i rynek mieszkaniowy jest wiekszy i bardziej chtonny niz we wschodniej Polsce.
Wreszcie, po trzecie, czeczenskie sieci spoteczne sg tu bardziej rozbudowane, poniewaz
zyja tu wigksze skupiska Czeczenow.

Praca

Wedlug Domanskiego®?, wsrod przedstawicieli ,,podklasy” w Polsce znajduje sie
najwyzszy, w porownaniu do innych kategorii spotecznych, odsetek rodzin kiedykol-
wiek doswiadczonych bezrobociem (56%). Sytuacja najubozszych rodzin czeczefiskich,
ktoére poznatam, pomimo znaczenia przypisywanego pracy w kulturze czeczenskiej, zda-
je si¢ wpisywaé w ten schemat.

Praca w kulturze czeczenskiej zajmuje szczegodlne miejsce. Dla mg¢zezyzn praca to
narzg¢dzie realizowania swojej roli spotecznej. W swojej historii Czeczeni znajdowali
si¢ w réznych dramatycznych sytuacjach (np. po deportacji narodu na Kaukaz, w 1944
roku), w ktorych, dzigki solidarno$ci grupowej i wpisanej w kulture czeczenska pracowi-
tosci byli w stanie przetrwac. W Polsce, bieda, podobnie jak ta, doswiadczana przez wie-
le rodzin podczas I i II wojny czeczenskiej, w szczegdlny sposob jest odczuwana przez
mezezyzn. Nie mogac podjac statej pracy lub podejmujac dorywcze, nieformalne prace,
nie sg oni w stanie zapewni¢ godziwego zycia swoim rodzinom. Czasem, jako$¢ tego zy-
cia, w wymiarze finansowym bywa nizsza, niz w ojczyznie. W takich warunkach zdarza
si¢, ze to kobiety czeczenskie, tak jak w czasie wojny, przejmuja inicjatywe, korzystajac
z roznych form wsparcia oferowanych przez urzgdy pracy, podejmuja zatrudnienie.

Najubozsi Czeczeni, podobnie jak opisywani przez Tarkowska ubodzy Polacy, po-
dejmujg roznego typu strategie radzenia sobie ze swojg ciezka sytuacja finansowg**. Nie-
ktérzy koncentrujg si¢ na sposobach redukcji swoich potrzeb. W tym zakresie wykorzy-
stujg strategie wyuczone podczas wojny lub przeniesione ze swojego zycia codziennego
w gorskich wioskach Czeczenii. Oszczedzaja nie tylko poprzez wynajem najtanszych
mieszkan, ale i redukujac wydatki przeznaczane na jedzenie czy media (wode, gaz).

Oszczednosci

Kilka rodzin czeczenskich, ktére poznatam, czynito istotne oszczgdnosci redukujgc do mi-
nimum zuzycie biezacej wody. Do mycia naczyn i higieny osobistej stosowato wode zbie-
rang w miskach i innych pojemnikach. Jeden z moich rozméwcow, Hassan, gtowa cztero-
osobowej rodziny czeczenskiej mieszkajacej we wschodniej Polsce, zwrécit si¢ do mnie
z prosba o sprawdzenie poprawnosci wystawionego rachunku za zuzycie wody w jego
mieszkaniu. Okazalo si¢, ze rachunek opiewal na kwote wyzsza, o kilka ztotych, w stosun-
ku do poprzednich miesigcy. Oplata za wodg czteroosobowej rodziny wynosifa 15 zt.

32 Zob. H. Domanski, dz. cyt., s. 15.
3 Zob. E. Tarkowska, Zrozumie¢ biednego...; tenze, Oblicza polskiej biedy...
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Poza redukcja potrzeb, Czeczeni za wszelka ceng szukaja dodatkowych zrodet pozy-
skania §rodkow potrzebnych do zycia. Czgsto (bezskutecznie) szukajg pracy, ktora, o ile
uda im si¢ ja podjaé, najczgsciej jest nieformalna. Monitoring rynku pracy prowadzony
przez Glowny Urzad Statystyczny (2009)* wskazuje na to, ze w Polsce w tzw. ,,szarej
strefie” najczesciej wykonywane sa prace remontowe i naprawy budowlano-instalacyjne
(17,5%), a takze ushugi budowlane i instalacyjne (10,3%). Ponadto, jak wskazuje GUS,
,»Mezczyzni oraz mieszkancy miast gldwnie wykonywali remonty i naprawy budow-
lano-instalacyjne, natomiast kobiety oraz mieszkancy wsi — prace ogrodniczo-rolne”.
Doswiadczenia moich rozméwcow wpisuja si¢ w te obserwacje. Ubodzy Czeczeni, o ile
podejmuja prace, sa to z reguly prace budowlane i remontowe (w przypadku mezczyzn)
i przy zbiorach rolnych (kobiety). Dodatkowo, niektore moje respondentki podejmowaty
zatrudnienie w charakterze sprzataczek lub opiekunek osob starszych.

Czeczeni, z ktérymi rozmawiatam, podkreslali wielokrotnie, ze nie tylko bardzo
chcieliby pracowaé, ale co wigcej gotowi sg podjac kazda prace. Brak regularnego zaje-
cia generuje nie tylko oczywiste konsekwencje materialne, ale i szereg skutkow spotecz-
nych oraz psychologicznych. W przypadku mezczyzn czgsto oznacza obnizenie poczu-
cia wlasnej wartosci, wynikajace z niemoznosci realizowania kulturowo utrwalonych rél
spotecznych mezczyzny-zywiciela rodziny.

Doswiadczenie braku pracy

,, Gdyby przynajmniej byta praca, jakakolwiek praca.... Moja mama zawsze mowita,
ze posiadanie pracy rozwiqzuje od razu kilka problemow: finansowe, bezczynnosé,
Jjezykowe i inne. W domu [w Polsce] znacznie bardziej jestem zmeczony od tej bez-
czynnosci, niz od pracy”. 46-letni Ajup

Ci, ktorym udawato si¢ podjaé¢ dorywceze, z reguty nieformalne prace podkreslali,
ze ze wzgledu na swoje pochodzenie, otrzymuja nizsze niz Polacy wynagrodzenia. Sytu-
acja ta budzi frustracje, szczego6lnie jesli trzeba wykonywac¢ doktadnie te same zadania,
co Polacy, ale za nizsze stawki. Nieformalna praca oznacza takze duze ryzyko. Jezeli ma
by¢ platng po wykonaniu danego zadania, np. prac remontowych, Czeczeni sa czgsto
zdani na dobra wole pracodawcy. Jezeli zdecyduje si¢ on nie wyptaci¢ wynagrodzenia,
Czeczeni nie odwolujg sig, tak jak robig to osoby posiadajgce formalne zatrudnienie,
do Sadu Pracy, czy wprost, nie zglaszaja si¢ na policj¢. Informacje na temat sytuacji,
w ktoérej Czeczen nie otrzymal wynagrodzenia za wykonana prace szybko trafiaja do
innych cztonkéw spotecznosci, wiele 0sob jest swiadomych ogromnego ryzyka, ktore
podejmuje. Cigzko pracuja, wiedzac, ze moga nie otrzymaé zaptaty, w sytuacji braku
jakiejkolwiek alternatywy, podejmuja to ryzyko.

3 Monitoring rynku pracy prowadzony przez GUS jest modutem przy Badaniu Aktywno$ci
Ekonomicznej Ludnosci (BAEL).

3 Na podstawie danych przedstawionych w raporcie GUS, Praca nierejestrowana w Polsce
w 2010 roku, www.stat.gov.pl/cps/rde/xber/gus/PUBL_pw_praca nierejestrowana 2010.pdf (od-
czyt: 27.09.2011).
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Brak pracy lub nizsze wynagrodzenia dla Czeczenow

35-letni Magomed, mieszkajacy do szesciu lat w Polsce z zong i czwdrka dzieci tak
opisuje swoje starania o prace: ,,Nie ma pracy. A raczej tam gdzie jest praca, tam nie
placq pienigdzy, a gdzie placq to dostajemy [Czeczeni]| maksymalnie 5—6 zi, podczas
gdy Polacy za tq samq prace dostajq 12—15 zi za godzing ™.

48-letnia Mariana, ktéra ma bogate doswiadczenie zawodowe w zakresie handlu i do-
brze méwi po polsku, jest przekonana, ze wlasnie jej narodowos¢ stanowi podstawowa
barier¢ w zatrudnieniu: ,, Nie przyjeli mnie nawet do pracy na kasie w sklepie z tego
powodu, ze jestem Czeczenkq”.

Zelina, mieszkajaca w Lomzy od 3 lat wraz z m¢zem i dwdjka malych dzieci opowia-
da: ,, Bardzo cigzko z pracg; i moj mqz pracuje w pracy w Warszawie, no nie zawsze
dostaje te pieniqdze, ktove zarabial za tq prace; ichni wlasciciel otrzymat dziewigé-
dziesiqt... tysigce zlotych po pracy i nikt im nie zaplacit tych pieniedzy, i nikt po pracy
nie dostal tych pieniedzy, on tylko jeden Czeczeniec a tak sami Polacy z nim pracujg,
on pracowat rowno 4 miesigce i w ogole nie dostal pienigdzy i nie dostal takze umowy
za tq prace; kiedy juz dostanie prace, to nie chcq dawaé umowy na tq prace”.

Niektorzy Czeczeni w poszukiwaniu pracy zwracajg si¢ do roznych instytucji (urzg-
dy pracy czy punkty informacyjne dla cudzoziemcow). Jednak rzadko kiedy udaje im si¢
tam otrzymac skuteczng pomoc. O ile zdarza si¢ to w przypadku kobiet, to w przypad-
ku mezczyzn i1 koniecznosci przyjmowania przez nich roli ,,proszacego petenta” jest to
rzadkie. Wigze si¢ to ze wspomniang wczesniej sytuacja na lokalnym rynku pracy, nie-
checig wobec cudzoziemcdw oraz z kompetencjami kulturowymi samych Czeczenow.

Zinstytucjonalizowane formy pomocy w znalezieniu pracy

Doradca zawodowy, pomagajacy znalez¢ pracg Czeczenom mieszkajacym we wschod-
niej Polsce, zapytany ilu osobom pomogt znalez¢ prace (oficjalng) w okresie ostatnie-
go pot roku, przyznat, ze niestety nikomu:

., Powiem szczerze, w poszukiwaniu pracy nie mamy sukcesow, jakichkolwiek sukce-
sow. Nie ma szans na zalozenie wiasnej dziatalnosci gospodarczej, bo trzeba mieé
dwdoch Zyrantow polskich. Nie ma ani jednej osoby, ktora znalaztaby stalq prace. Jesli
jest praca, to albo interwencyjna albo na czarno: mezczyzni — budowlanka, a kobiety

— sprzgtanie”.

Czynnikiem ograniczajacym szanse na znalezienie pracy, w wielu rodzinach cze-
czenskich, podobnie jak wérod Polakdw, jest problem z dostgpem do bezptatnych ztob-
kéw lub przedszkoli. Dorywcze prace mezczyzn czeczenskich w wielu rodzinach nie
wystarczaja do zaspokojenia podstawowych potrzeb tychze rodzin. Praca kobiet zas$ sta-
je si¢ problematyczna nie tylko z powodu wzoréw kulturowych (m¢zczyzna ma utrzy-
mac rodzing), ale takze kwestii opieki nad dzie¢mi.
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Praca i opieka nad dzie¢mi

Hadzizat, wychowujaca dwu- i trzyletnie coéreczki, wyznaje: ,, Chetnie pracowala-
bym, gdyby bylo przedszkole, gdybym tylko mogta odda¢ dzieci do przedszkola ™.

Podobne problemy ma Dina, zona Arbiego: ,, Dla kobiet tutaj w ogole nie ma pracy”.

Arbi: , Dla kobiet nie tylko nie ma pracy, ale kobiety tutaj nie mogq wieczorem wy-
chodzi¢ [z domu]. Jaka praca? Nawet, jesli pracowac jako sprzqtaczka, to musi wie-
czorem [wracac].

Dina: ,,Jesli nie pracujemy to nawet dzieci nie mozemy w jakims przedszkolu zo-
stawiac”.

Arbi: ,, O przedszkolu to w ogole nie ma co myslec”.

W miastach takich jak Biatystok, L. omza, czy Lublin znalezienie pracy bywa trudne
dla Polaka, a dla Czeczena stanowi jeszcze wigksze wyzwanie. Czasem doswiadczenie
zawodowe, ktore posiadaja niektoérzy Czeczeni bywa mniejsze, lub po prostu inne, niz
w przypadku bezrobotnych Polakow. A nawet jesli kompetencje Czeczendw sa wyz-
sze 1 adekwatne do polskich realiow, to i tak pozostaje bariera kompetencji jezykowych
i kulturowych. Polscy pracodawcy, z ktérymi rozmawiatam, woleli oferowa¢ prace Po-
lakom, szczegdlnie tam, gdzie i tak panuje wysokie bezrobocie.

Poszukiwanie pracy w regionach cechujacych si¢ wysokim bezrobociem

Pomagajac znalez¢ pracg Hasanowi, 35-letniemu kierowcy cigzarowek z Czeczenii,
przegladatam rézne oferty pracy. W popularnym, lokalnym portalu znalaztam ogto-
szenie polskiego kierowcy, gotowego podjaé prace nieformalng (,,nawet bez umo-
wy”). Osoba ta deklarowala posiadanie kategorii prawa jazdy C i E, bogate doswiad-
czenie zawodowe i aktualne badania lekarskie. Hassan nie miat aktualnych badan
i do tej pory nie podejmowatl w Polsce pracy w zawodzie. Pracodawcy, z ktérymi
rozmawiatam, nie byli zainteresowani zatrudnieniem Czeczendw, posiadajacych niz-
sze kwalifikacje niz Polacy. Niektore osoby przejawiaty postawy negatywne wobec
Czeczendéw. Obserwacje te zdaja si¢ potwierdzaé liczne analizy stosunku Polakow do
cudzoziemcow*. Negatywne postawy wobec Czeczendw, przejawiajgce si¢ w obsza-
rze rynku pracy mozna laczy¢ z poczuciem solidarnosci grupowe;j i silnej identyfika-
cji z regionem czy miastem, w ktérym si¢ mieszka (,,wolimy swoich, niz obcych”,
,»hasi musza najpierw prace dostac”).

Pracownicy socjalni pomagajacy Czeczenom czgsto jako barier¢ w znalezieniu za-
trudnienia wskazywali brak zainteresowania podjgciem pracy: ,,Oni [Czeczeni] w ogole

36 Por. A. Grzymata-Kaztowska, S. Lodzinski, Problemy integracji imigrantéw. Koncepcje, ba-

dania, polityki, Warszawa 2009; G. Firlit-Fesnak, Cudzoziemcy poszukujgcy ochrony w Polsce.
Analiza danych zastanych, Warszawa 2005; tenze, W poszukiwaniu bezpiecznej przystani. Cudzo-
ziemcy z Czeczenii w Polsce, Warszawa 2008.
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nie sg aktywni, niektorym osobom pokazuje si¢ po kilka ofert, ktore by pasowaty, a oni
zadnej nie chcg”. Wérdd Czeczendw, ktorych poznatam, istotnie byty osoby, ktére odpo-
wiadajg charakterystykom pracownikéw socjalnych, jednak czasem postawa taka moze
wynika¢ z ciezkich do§wiadczen biograficznych, a niekoniecznie z ,,lenistwa”.

Praca a doswiadczenia biograficzne

W trakcie badan poznatam 20-letniego Abdula, ktéremu doradca zawodowy znalazt
oferte pracy zgodng z kompetencjami i wyksztalceniem. Abdul nie zglosit si¢ jed-
nak do pracy w okreslonym terminie. Wzbudzito to duza frustracje doradcy. Abdul
byt deportowany do Polski z Belgii, gdzie ukonczyt szkote srednig i rozpoczal stu-
dia. Jego matka, siostry i kuzyni zostali w Belgii. W Polsce Abdul cate dnie spedzat
w mieszkaniu kolegow, optacanym przez matke, lezat na t6zku, z nikim nie chciat
rozmawia¢. Namowiony przez kolegdw udat si¢ do doradcy zawodowego, jednak w
swoim zachowaniu sprawial wrazenie osoby zrezygnowanej i przejawiajacej sympto-
my depresji. Poznatam kilka osob, bedacych w podobnej do Abdula sytuacji. Najcze-
$ciej dramatyczne do§wiadczenia wyniesione z Czeczenii sprawiaty, ze osobom tym
cigzko bylo podejmowaé, wymagajacy ogromnej aktywnos$ci, wysitek poszukiwania
pracy. Biograficzne do§wiadczenia wojenne czasem na tyle gteboko odbity si¢ na zy-
ciu moich rozméwcow, ze popadali oni w rdézne natogi, narkomanig¢ lub alkoholizm.

W podobnej sytuacji znajdowat si¢ 38-letni Iljas, ktory stracit zong na wojnie. Ponie-
waz byl partyzantem, a w czasach rezimu Ahmeda Kadyrowa w Czeczenii nie tylko
jemu, ale i pozostatym cztonkom jego rodziny grozita $mier¢ lub przesladowania,
wraz z bratem opuscit Czeczeni¢. W Polsce pienigdze, ktore otrzymywat z pomo-
cy spotecznej i od cztonkdw spolecznosci, wydawat na rézne $rodki odurzajace. Za
prowadzenie pojazdu pod wplywem dziatania §rodkoéw odurzajacych trafit na dwa
miesigce do aresztu. [liasa poznatam w Osrodku Pomocy Spotecznej, gdzie regularnie
wdawat si¢ w konflikty z urzedniczkami. Krzyczal na nie i denerwowat sig.

Sposob Zycia

Najubozsze rodziny czeczenskie, ktore miatam okazje poznaé, przyjmuja sposob
zycia charakterystyczny dla ubogich Polakow. Tarkowska, badajac sytuacje ubogich pol-
skich rodzin zauwazyta, ze: ,,Dary i1 pozyczki stanowig dla wielu z tych rodzin sposob
na przetrwanie, sg niezbednym zrodtem utrzymania. Codzienne wysitki zmierzajace do
tego, by pozyczy¢ albo otrzymac pieniadze, lub srodki niezbedne do zycia, wplywaja na

9937

kondycje¢ psychiczna, spoteczna i etyczng biednych ludzi

Podobnie sytuacja wyglada w przypadku ubogich czeczenskich rodzin. Przyjmowa-
nie i poszukiwanie réznego typu form wsparcia (,,daréw”) ksztattuje codzienno§¢ moich
rozmoOwcoOw.

37 E. Tarkowska, Zrozumie¢ biednego..., s. 173.
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Wiegkszo$¢ rodzin czeczenskich, ktore poznatam, poszukiwata wsparcia w kilku
zrédlach. Po pierwsze, mogli liczyé na pomoc rodziny — zyjacej w Polsce, w Czeczenii
lub w Europie Zachodniej. Po drugie, korzystali ze wsparcia spoteczno$ci czeczenskiej
— sasiadow blizszych i dalszych, innych znajomych Czeczenow zyjacych w ich miescie.
Po trzecie wreszcie, korzystali ze wsparcia instytucjonalnego udzielanego przez Osrodki
Pomocy Spotecznej, Caritas i inne organizacje pozarzgdowe™.

Tarkowska analizujac style zycia ubogich polskich rodzin, opisuje mechanizm
przyjmowania i poszukiwania darow przez ubogich Polakéw. Codziennos¢ naj-
ubozszych rodzin czeczenskich przypomina styl zycia najubozszych Polakéw. ,, Typo-
wa, powtarzajaca si¢ w wielu przypadkach droga wiedzie od zasitku dla bezrobotnych,
statego lub doraznego zasitku z pomocy spotecznej (dar), poniewaz pienigdzy tych nie
wystarcza nawet na zaspokojenie podstawowych potrzeb, ludzie zaciagaja roznego typu
pozyczki (dtug), gdy i to zrodto jest niewystarczajace, poszukuje si¢ pomocy w rodzinie,
u sgsiadow lub/i w instytucjach takich jak Kosciot lub szkota (znowu dar); wszystko po
to, by wreszcie doczekac si¢ stalego zasitku z pomocy spolecznej i odda¢ dhug. Caty
mechanizm cyklicznie si¢ powtarza™.

Wydaje sie, ze jest to trwaty i ponadkulturowy element ubdstwa. Czeczenska soli-
darno$¢ grupowa sprawia, ze w sieciach spotecznych moich rozméwcow ciagle kraza
pienigdze. Pozycza si¢ od krewnych, bliskich, znajomych. Ten, kto aktualnie ma jakie$
srodki do dyspozycji (czy to z whasnej pracy, czy z pomocy rodziny z poza Polski, czy
wreszcie z polskiej pomocy spolecznej), pozycza innym, by z kolei zwrécié si¢ do nich
w czasie, gdy sam znajdzie si¢ w potrzebie. Rodziny w ojczyznie lub w Europie Za-
chodniej wspieraja finansowo tych, ktorzy zyja w Polsce. W najtrudniejszych zyciowych
sytuacjach solidarno$¢ grupowa determinuje przetrwanie Czeczenow. Dzigki wspar-
ciu spotecznosci zyskuja takze informacje na temat zrodet wsparcia instytucjonalnego
w Polsce. Swiadcza sobie wzajemnie pomoc informacyijna, finansowa i rzeczowa. W sy-
tuacjach, takich jak nagla utrata mieszkania, zdarza si¢, ze jedna rodzina czeczenska,
moze przyjac inng do siebie.

Wsparcie ,,mieszkaniowe”

Kiedy Larisa, wdowa samotnie wychowujaca trojke dzieci, musiata (z powodu bra-
ku $rodkéow do zycia), po zakonczeniu pomocy integracyjnej, opusci¢ wynajmowane
mieszkanie, wprowadzita si¢ do dwupokojowego mieszkania swojego kuzyna, Mu-
slima i jego trzyosobowej rodziny. Wielokrotnie obserwowatam sytuacje, w ktorych
osoby, ktore aktualnie majg prac¢ wspieraty finansowo tych, ktorzy jej nie posiadali.

Codzienno$¢ ubogich Polakow ksztattuje pozyczanie pieniedzy®. Takie obserwacje
potwierdzaja dane ilo$ciowe, wskazujace na to, ze wsrod osdb najubozszych znajduje si¢

3% Przypominam, ze mam tu na mysli osoby, ktore nie sg juz beneficjentami rocznych progra-
moéw integracyjnych (IPI).
3 E. Tarkowska, Zrozumie¢ biednego..., s. 173—175.

0 Tamze.
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najwyzszy (17%) w porownaniu do innych kategorii spoteczenstwa polskiego odsetek
zadtuzonych wobec instytucji i 0sob*!. Badania zycia ubogich Polakéw wskazujg na to,
ze w ich odczuciach ,,pozyczka od bliskich jest bezpieczna, nie pociaga za sobg wielu
przykrych konsekwencji psychologicznych i spotecznych, a w przypadku niesptacenia
— prawnych. Chroni przed plotka, zwalnia z przykrego napi¢cia zwigzanego z uzaleznia-
niem si¢ od obcych. Dobrze tez $wiadczy o wigziach rodzinnych™#,

W kulturze czeczenskiej wigzi rodzinne zdaja si¢ by¢, takze w opiniach moich roz-
mowcow, znacznie silniejsze niz w kulturze polskiej. Chociaz w Polsce rodziny cze-
czenskie sg sfragmentaryzowane, jednak bardzo silne wi¢zi utrzymuja si¢ w przestrzeni
ponadnarodowej i pozwalajg przetrwa¢ moim rozmoéwcom. Pomoc finansowa, a tym
bardziej rzeczowa w obrebie rodziny nie budzi frustracji i jest czym$ naturalnym dla
moich rozmowcow.

Wsparcie rodzin czeczenskich

Zelina, mieszkajaca w Polsce z me¢zem i dwojka matych dzieci, tak opowiada o wspar-
ciu ze strony rodziny mieszkajacej w Polsce: ,, Brat mojego meza jest bardzo dobry
czlowiek, zawsze mi pomaga, we wszystkim co ja potrzebuje, no zawsze, jest. Ze nie
mamy za rachunek placi¢ on ze swojej kieszeni placi i potem ja mu potem oddaje; on
Jest taki bardzo dobry czlowiek i on wie, co si¢ u mnie dzieje w pokoju a co nie dzieje sig.
On widzial jak moj pokdj wygladal, to on tak duzo nagadal wlascicielowi, mowi: co ten
sprzet nie dziata i remont trzeba zrobié, i kto to w koncu zrobit? My to zrobili”.

Poza wsparciem rodzin i znajomych, wigkszo$¢ moich rozmowcow poszukiwato
wsparcia instytucjonalnego. Wérdd pracownikow socjalnych prowadzacych programy
integracyjne spotkatam si¢ z opinia, ze wlasciwie wszyscy Czeczeni, po skonczeniu pro-
gramOw integracyjnych, kieruja si¢ po dalsza pomoc do osrodkow pomocy spoteczne;.
Z osrodkdéw pomocy spotecznej dostajg zasitki rodzinne, zasitki mieszkaniowe, bony lub
zasitki na zywno$¢. Z instytucji typu Caritas otrzymuja ryz i makaron, czasem ubrania
dla dorostych cztonkoéw rodzin i dzieci. Poszukiwanie tego typu wsparcia wymaga, po
pierwsze posiadania wiedzy na temat tego, skad pomoc mozna otrzymac i po drugie —
silnej determinacji, aby je pozyskac. Informacje o tym, gdzie i jak mozna otrzymac po-
moc Czeczeni otrzymujg gtownie dzieki cztonkom swojej spotecznosci. Poniewaz jed-
nak zwracanie si¢ 0 pomoc do réznego typu instytucji, w odczuciu moich rozméwcoOw
wymaga przyjmowania postawy proszacej, najczesciej zadania te przejmuja kobiety.

Tarkowska (2007:5) opisujac ,,polska bied¢”, zwraca uwage na zjawisko ,,feminiza-
cji ubdstwa™®, ktorego jednym z aspektow jest, zidentyfikowany wezesniej przez Lister,
proces stawania si¢ przez kobiety ,,menedzerami ubostwa*. Kobiety zarzadzaja rodzin-

4 H. Domanski, dz. cyt., s. 21.

4 E. Tarkowska, Zrozumie¢ biednego..., s. 179.
Tenze, Oblicza polskiej biedy ..., s. 5.

“  R.Lister, dz. cyt., s. 46.
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ng bieda: ,,na mikro-poziomie rodziny i gospodarstwa domowego — bieda oznacza dla
kobiet dodatkowe obowiazki, wigcej odpowiedzialnosci i mniej czasu; kobiety sg rodzin-
nymi ,,menedzerami ubostwa™?. Dysponujgc ograniczonymi $rodkami do zycia, gtow-
nie kobiety organizuja codzienno$¢ swoich rodzin w taki sposob, aby moc przygotowad
codzienne positki oraz zadba¢ o podstawowe produkty dla dzieci (np. ubrania). Schemat
ten w pelni oddaje relacje w ubogich rodzinach czeczenskich. Czeczeni reprodukujacy
w Polsce tradycyjny model rodziny pozostawiaja przestrzen domowa kobietom. Jednak
w sytuacji, w ktdrej mezczyzni nie sg w stanie, czy nie majg mozliwosci zapewnienia
bezpieczenstwa finansowego swoim rodzinom, kobiety biorg ten dodatkowy trud, nie re-
zygnujac jednoczesnie z codziennych obowiazkéw domowych. Warto przypomnie¢, ze
w wielu czeczenskich rodzinach taki model relacji pojawit si¢ juz w trakcie wojny. W Pol-
sce najczesciej kobiety czeczenskie zwracaja si¢ po pomoc instytucjonalng. Dla niektorych
z nich kontakty z administracja staja si¢ szansg na znalezienie statego zatrudnienia.

Dary otrzymywane od roznych instytucji ksztaltuja codzienno$¢ moich rozmowcow,
w tym ich nawyki zywieniowe i sposob ubierania si¢. Przyktadowo, rodzina czeczenska,
ktérej nie sta¢ na ubrania dla siebie, moze otrzymac¢ pewne niezbgdne elementy odziezy
od organizacji pozarzadowych pomagajacych ludziom ubogim. Podobnie sytuacja wy-
glada ze sposobem odzywania. Niektorym Czeczenom udaje si¢ uzyska¢ od instytucji
$wiadczacych pomoc spoteczng bony na zakup zywnos$ci lub konkretne produkty, np.
ryz, cukier, makarony. Zaréwno ubior, jak i sposob odzywiania sig, jest zatem definio-
wany przez polskie instytucje pomocowe. Najczgsciej jednak, obok okreslanych instytu-
cjonalnie form pomocy, funkcjonuja te, ktére definiowane sa przez kulture czeczenska.
Osoby przyjezdzajace z Czeczenii lub odwiedzajace ojczyzng (czg¢sto nieoficjalnie) za-
wsze przywoza swoim krewnym w Polsce produkty czeczenskie lub rosyjskie. Zdarza
si¢, ze dary od rodzin z diaspory tez sa czeczenskie, poniewaz w Europie Zachodniej,
ze wzgledu na obecno$¢ ,,rynku etnicznego”, tatwiej o dostep do etnicznych produktow.
Mozna zatem powiedzie¢, ze w przestrzeni daréow ksztattujacych codziennos¢ ubogich
Czeczenow toczy si¢ ciggta walka o zachowanie wilasnej odrgbnosci kulturowe;j.

Czeczeni ,,roszczeniowi”?

Badania opisywane i analizowane w niniejszej pracy, a takze inne studia dotykajace
problematyki uchodzcéw wskazujg na to, ze pracownicy instytucji publicznych, ktorzy
maja kontakty z uchodzcami, Czeczendéw postrzegaja jako osoby ,,roszczeniowe”. Opi-
nie takie mozna spotkaé¢ w szczegolnosci wsrod pracownikdéw urzeddéw pracy.

»Roszczeniowos¢” w oczach pracownikow instytucji publicznych

,,Oni [Czeczeni] nie sq w ogdle aktywni, niektorym osobom pokazuje sie po kilka
ofert, ktore by pasowaty, a oni zadnej nie chcq. Tylko oczekiwania majqg wygorowane”
[doradca zawodowy w organizacji pozarzadowe;j].

4 E. Tarkowska, Oblicza polskiej biedy..., s. 5.
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., Zachowujq sig roszczeniowo, sq niegrzeczni — nie cheq korzystac z mozliwosci, jakie
oferuje im powiatowy urzqd pracy” [doradca zawodowy w PUP*].

., Respondenci wskazywali na roszczeniowq postawe wielu klientow cudzoziemskich.
Zgodnie z licznymi wypowiedziami pracownikow PUP, wigkszos¢ cudzoziemcow poszu-
kujgcych w Polsce ochrony (bez wzgledu na posiadany status formalno-prawny) trafia-
Jacych do urzedu pracy, ustugi urzedu traktuje instrumentalnie, oczekujqc jedynie spraw-
nego i szybkiego wypelnienia podstawowych, wymaganych prawem formalnosci, a czesto

nawet prébujgc omingé niekorzystne (w ich mniemaniu) i kfopotliwe przepisy ™.

,»Roszczeniowo$¢”, w opiniach urzednikéw i pracownikdéw organizacji pozarzado-
wych, ktorych klientami sa Czeczeni, przejawia si¢ po pierwsze w braku aktywnos$ci
1 zaangazowania w poszukiwaniach pracy oraz negatywnym reagowaniu na proponowa-
ne zatrudnienie, a po drugie — w oczekiwaniu sprawnego i korzystnego dla siebie zata-
twienia sprawy. Rozmawiajac z Czeczenami wielokrotnie styszatam réznego typu ocze-
kiwania formutowane pod adresem panstwa polskiego, polskiej administracji, dziatania
pomocy spotecznej. Wiele osob liczyto na otrzymanie mieszkan socjalnych, narzekato
na niskie zasitki z pomocy spotecznej, jednak przede wszystkim, na brak pracy, ktora
rozwigzalaby wszystkie ich problemy”. Najwi¢ksze ,,roszczenia” Czeczeni wysuwali
zatem pod adresem rynku pracy. ,,Dajcie nam prace albo pozwolcie wyjechaé” — to naj-
czesciej pojawiajace si¢ ,,roszczenie” moich Czeczenskich rozmowcow.

Na problem ,,roszczeniowos$ci” imigrantdw zwraca uwage wielu badaczy*®. Spencer
i Cooper pisza o zagrozeniu roszczeniowos$cig i biernosciag wsrod imigrantow, na skutek
rozbudowanego systemu pomocy spotecznej®. Z kolei Lodzifiski i Grzymata-Kaztow-
ska zauwazaja: ,,Integracja poprzez hojne wilaczanie imigrantdow w system $wiadczen
spotecznych moze okazywac si¢ dziataniem przeciwskutecznym, prowadzacym do ich
roszczeniowosci, uzaleznienia od pomocy i przejawiania braku aktywnosci zawodowe;j.
Wzmagac to moze w spoleczenstwie gospodarzy postrzeganie imigrantow, jako konku-
rentdw o ograniczone zasoby’*.

Warto dodac, ze roszczeniowos¢, to jedna z bardzo czgstych charakterystyk przy-
pisywanym ludziom ubogim, korzystajacym z systemu pomocy spolecznej. Z badan
Zabielskiej na temat postrzegania beneficjentéw pomocy spotecznej przez pracowni-
koéw samorzadowych wynika, ze ,,ponad 94% badanych jest zdania, ze otrzymywanie
pomocy moze skutkowa¢ wytworzeniem si¢ u podopiecznych postawy roszczeniowe;j,
przy czym jedynie 5% badanych jest odmiennego zdania. Postawy roszczeniowe moga

4 @G. Firlit-Fesnak, L. Lotocki, Czym chata bogata. Pomoc dla cudzoziemcow poszukujgcych

ochrony w Polsce w Swietle badan spolecznosci i instytucji lokalnych, Warszawa 2008, s. 105.

4T Tamze, s. 109.

4 Zob. np. S. Spencer, B. Cooper, Social Integration of Migrants in Europe. A Review of the
European Literature 2000-2006, Oxford 2006; P. Schefter, Druga ojczyzna. Imigranci w spofe-
czenstwie otwartym, ... 2010.

4 S. Spencer, B. Cooper, dz. cyt., passim.

0 A. Grzymata-Kaztowska, S. Lodzinski, dz. cyt., s. 247.
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pojawiac si¢ w sytuacji, gdy podopieczny jest wyreczany, a nie motywowany’!. Jezeli
oczekiwania, ktore pod adresem panstwa polskiego formutowali moi rozméwcy utoz-
sami¢ z roszczeniowoscig identyfikowana przez urzednikdw, powstaje pytanie o zrddto
owych zachowan?

Nalezy pamigtaé, ze przyjazd wielu Czeczendéw do Polski wiaze si¢ z sytuacja poli-
tyczna panujaca w ich ojczyznie. Wiele 0oso6b ma za soba doswiadczenia wojny, Smierci
bliskich, przesladowan na tle politycznym. Przyjezdzajacy do Polski licza na to, ze ich
zycie wreszcie si¢ zmieni. Stysza, czgsto ,,przekolorowane” opowiesci swoich bliskich,
mieszkajacych w Europie Zachodniej. Probujac si¢ tam przedostaé, tranzytem przez
Polske, nagle okazuje si¢, ze musza tu pozosta¢. Wowczas dochodzi do gwalttownego
zderzenia wygorowanych oczekiwan ukierunkowanych na poprawe jakosci zycia i re-
aliow, w ktorych si¢ znajduja. Dodatkowo, Czeczeni porownuja swoja sytuacj¢ z zyciem
rodzin w Europie Zachodniej i tym, co oferuja tamtejsze systemy socjalne. Wreszcie
trzeba pamigtac o czgsto dwuletnich ,treningach”, ktore uchodzcy przechodzg najpierw
w o$rodku, gdzie uchodzcy nie moga samodzielnie zaspokaja¢ zadnych swoich potrzeb
(wszystko, tacznie z jedzeniem jest im podawane), a potem programach integracyjnych,
gdzie w praktyce nie dostaja nic poza srodkami finansowymi. Wreszcie, poznajac system
polityczny w Polsce, Czeczeni powoli ucza si¢ praw i obowiazkow, ktore posiadaja. Nie-
stety, kiedy zaczynaja domagac si¢ przestrzegania przyshugujacych im praw, sa oskarza-
ni 0 roszczeniowosc.

Prawa Czeczenow

Muslim, jeden z moich rozméwcow, wlozyt wiele wysitku w poznanie polskiego
systemu prawnego, praw i obowiazkow, ktore posiada. Kiedy idac ulica zostat bez-
podstawnie, w swoim odczuciu, zatrzymany przez patrol policji ustyszat: ,,Ja mam
prawo, a ty tu nie masz zadnych praw w Polsce. Jedz do Czeczenii, tam bedziesz
dyktowac swoje prawa”.

System edukacji

Jedynym z fundamentalnych czynnikow, ktory moze, jesli nie rodzicow, to ich dzie-
ci wydoby¢ z biedy, jest system edukacji. Niestety, w takim samym stopniu, jak edukacja
moze pomoéc wyjs¢ z biedy kolejnym pokoleniom Czeczendéw zyjacym w Polsce, jej
brak moze w nieodwracalny sposob pogltebi¢ réznice dzielace dzieci polskie i czeczen-
skie, a ostatecznie, doprowadzi¢ do reprodukcji biedy.

Czeczenskie dzieci i mtodziez maja z jednej strony utrudniony dostgp do polskiego
systemu edukacji, z drugiej zas, o ile zaczng w nim funkcjonowac, napotykaja na szereg
trudnos$ci. Pomimo tego, ze polskie prawo naktada obowigzek szkolny na wszystkie dzieci
(niezaleznie od ich statusu prawnego) przebywajace na terytorium RP do osiemnastego
roku zycia (art. 15 Ustawy o systemie o$wiaty), jednak praktyka realizacji tych zapisow

51

J. M. Zabielska, Ubostwo a procesy marginalizacji spotecznej, Lublin 2007, s. 64.
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w przypadku dzieci czeczenskich dlugo wygladata i po czg¢éci nadal wyglada inacze;j.
Przede wszystkim praktyka zapisywania dzieci do szkoty i ich pierwsze miesigce w pla-
cowkach zaleznie od inwencji dyrektoréw szkot lub kuratorow. Szkoty w calej Polsce
stosuja rézne mechanizmy postgpowania z takimi dzie¢mi lub nie stosuja ich wcale.

Czeczenskie dzieci, a szczego6lnie te, z najubozszych czeczenskich rodzin znajduja
si¢ w szczegolnej sytuacji w polskich szkotach®. Ich nauka jest utrudniona nie tylko ze
wzgledu na bariere jezykowa, ktora muszg pokonac, ale roznice w doswiadczeniach edu-
kacyjnych, ktore maja za sobg. Niektore dzieci czeczenskie majg doswiadczenia nauki
w czeczenskich szkotach, ktore poza oczywista réznica wyktadanego jezyka, posiadaja
inne programy nauczania. Z kolei dzieci uchodzcéw czeczenskich, ktorzy coraz czesciej
trafiaja do Polski na skutek deportacji z Europy Zachodniej, maja za soba do§wiadczenia
z tamtejszych systemow edukacji. Zdarza sig, ze jedno dziecko funkcjonowato w ramach
kilku réznych systemow edukacyjnych (w roznych krajach). Dzieci, ktére maja za soba
traumatyczne do§wiadczenia wyniesione z ojczyzny, ktore wielokrotnie zmieniaty $ro-
dowisko towarzyskie i kulturowe, w jakim funkcjonowaty, czesto stawiajg czota réznym
problemom psychologicznym. Problemy te determinujg ich zdolnos¢ do uczenia si¢ no-
wych tresci i nawigzywania kontaktow z polskimi roéwiesnikami. Z kolei polskie dzieci,
o ile nie zdobeda w szkotach wiedzy na temat ré6znych kultur (a najczgséciej wiedzy takiej
nie otrzymuja), odtwarzaja w stosunku do dzieci czeczenskich negatywne postawy swo-
ich rodzicow wobec ,,obcych”.

Wreszcie, najubozsze rodziny czeczenskie, w zwigzku z cigzka sytuacja materialna,
w ktorej si¢ znajduja, nie sg w stanie zapewni¢ swoim dzieciom warunkéw do nauki po-
réwnywalnych z tymi, jakie maja polskie dzieci. W rodzinach mieszkajacych w tak cigz-
kich, jak opisywane wczesniej, warunkach dzieci nie maja ani fizycznej przestrzeni do
nauki, ani atmosfery, w ktorej moglyby spokojnie zajac si¢ odrabianiem lekcji. Nie majg
przyboréw i podrgcznikéw do nauki. Rodzice, ktorych aktywno$é koncentruje si¢ na
poszukiwaniu pracy i zaspokojeniu podstawowych potrzeb dzieci, czgsto nie sg w stanie
poswiecac im takiej uwagi, jak robig to polscy opiekunowie. Wreszcie, nauczyciele, kto-
rzy maja kontakt z takimi dzie¢mi, czg¢sto nie zdaja sobie sprawy z problemow, z ktorymi
si¢ one 1 ich rodzice borykaja. Brakuje im takze kompetencji kulturowych umozliwiaja-
cych komunikacj¢ z takimi dzie¢mi. Wszystko to sprawia, ze uczniowie czeczenscy, od
samego poczatku znajdujg si¢ na pozycji duzo gorszej od nawet najubozszych polskich
dzieci.

Edukacja, ktora od poczatku przebiega z pozycji gorszej od dzieci polskich, deter-
minuje szanse na rynku pracy, ktére moga mie¢ w przysztosci dzieci czeczenskie. To
wilasnie jakos¢ edukacji moze okazacé si¢ kluczowym czynnikiem determinujacym ryzy-
ko dziedziczenia biedy wsrdd uchodzcow czeczenskich. Dzieci, ktdre przejda przez sys-

2 Informacje na temat sytuacji dzieci czeczenskich w polskich szkotach opieram na niepubli-

kowanych badaniach prowadzonych przez czeczenskie mentorki kulturowe: Satsit¢ Khumaidova
i Laris¢ Suleymanowa, opisanych w ich pracy dyplomowej konczacej studia dla Mentoréw Kultu-
rowych, realizowane na Uniwersytecie Jagiellonskim.
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tem edukacji podstawowej, czy $redniej nie nabywajac kompetencji porownywalnych
do ich polskich rowiesnikow, beda zagrozone brakiem pracy i ostatecznie reprodukcja
biedy, w ktorej pograzeni sg ich rodzice.

Skad si¢ bierze ,,adaptacja do biedy”?

Badacze, zajmujacy si¢ problematyka ubdstwa, szukaja jego zrodet albo w samych
ludziach, ktérzy doswiadczaja biedy (tzw. indywidualne przyczyny ubostwa), albo
w spoleczenstwie (tzw. strukturalne przyczyny ubdstwa)®. W ramach indywidualnych
(odnoszacych si¢ do jednostki, jej postaw, zachowan) interpretacji biedy, ludzi ubogich
traktuje si¢ jako tych, ktorzy sa odpowiedzialni za sytuacje, w ktorej sie znalezli**. Struk-
turalne ujgcia biedy, traktuja ja jako jeden z elementdw struktury spotecznej, ktora czto-
wiek ubogi jest zdeterminowany®*, a zatem to nie ludzie sa odpowiedzialni za sytuacje,
w ktorej si¢ znajduja, ale spoteczenstwo, ktore ich w tej sytuacji stawia.

Wydaje sig, ze bieda jest zjawiskiem ztozonym i ma swe zrédla zarowno w warun-
kach strukturalnych, jak i indywidualnych. Badacze migracji (Portes i Zhou), analizujac
przyczyny ubdstwa imigrantow w USA, wskazywali zardwno na przyczyny strukturalne,
takie jak trudnosci z dostgpem do rynku pracy i systemu edukacji, czy negatywne reakcje
spotecznos$ci przyjmujacych, jak i indywidualne, tzn. niski kapital spoteczny. Ubostwo
wsrod rodzin czeczenskich w Polsce niewatpliwie wiaze si¢ z sytuacja na rynku pracy
i edukacji, jak rowniez z nastawieniem spotecznosci lokalnych, ale nie tylko. Takze poli-
tyka integracyjna prowadzona przez panstwo polskie oraz dziatanie pomocy spotecznej
wplywa na ich sytuacj¢. Wreszcie, wazny jest nie tylko kapitat spoleczny uchodzcow, ale
i kulturowy i ekonomiczny, a takze ich do§wiadczenia biograficzne.

Polityka integracyjna, pomoc spoleczna

Proces przystosowania si¢ migrantéw, a w szczegdlnosci uchodzcow, do zycia
w spoteczenstwie przyjmujacym odbywa si¢ w kontekscie réznego typu polityk, w tym
integracyjnej, a takze dziatania pomocy spotecznej. Oddziatywanie to rozpoczyna si¢ juz
z chwila opuszczenia Czeczenii, a nawet jeszcze w ojczyznie, w momencie, kiedy zapa-
da decyzja o migracji. W Polsce ci, ktorzy maja najwigcej szczgscia na dtugiej i trudnej
legalizacyjnej drodze, moga wreszcie otrzymac tzw. pomoc integracyjng. Nie bedg jej
W tym miejscu ani szczegdtowo opisywaé, ani poddawac wnikliwej ocenie, analizy takie
byty juz prowadzone®®. Wskaze jedynie na pewne mechanizmy generujgce najwicksze

53 R. Lister, dz. ¢yt., s. 25-52.

s Por. O. Lewis, The Culture of Poverty, w: G. Gmelch , W. Zenner (red.), Urban Life, ... 1959,
D. Matza, The Disreputably Poor, w: R. Bendix , S. M. Lipsett, Class, Status, and Power, Londyn
1996; Ch. Murray, Losing Ground: American Social Policy, 1950-1980, Nowy Jork 1984.

55 Ch. Jencks, Rethinking Social Policy, Race, Poverty, and the Underclass, Cambridge 1992,
passim.

%6 W latach 2006—2008 Stowarzyszenie interwencji Prawnej prowadzito badania na temat sku-
teczno$ci prowadzonych obecnie w Polsce Indywidualnych Programéw Integracji dla uchodz-
cow (IP]). Efektem badan byta obszerna publikacja i rekomendacje dotyczace koniecznych zmian
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problemy. Polityka integracyjna ma czgsto ,,papierowy” charakter. Jakkolwiek na po-
ziomie samych zapisow prawnych indywidualne programy integracyjne (IPI) zdaja si¢
oferowac szeroka game¢ pomocy. W rzeczywisto$ci jest ona za krétka (trwa jeden rok),
a za wigkszos$cig oferowanych w jej ramach ustug nie ida zadne konkretne wytyczne na
temat tego, jak nalezatoby konkretne zapisy prawa realizowac. Przez dtugi czas urzedni-
cy nieposiadajacy kompetencji migdzykulturowych i do§wiadczenia w integrowaniu cu-
dzoziemcow, mieli np. organizowac lekcje jezyka polskiego, wspomagaé, monitorowaé
i ocenia¢ integracje. Tylko jak? W wielu przypadkach urzgdnicy z réznych jednostek
samorzadu terytorialnego kontaktowali si¢ telefonicznie z innymi urzedami, ktore ich
zdaniem programy prowadzity dtuzej, pytajac jak w praktyce realizowane sg poszcze-
goblne zapisy. Mimo najlepszych intencji, urz¢dnicy prowadzacy IPI, mieli je realizo-
wac nie wiedzac jak, nie dostajac nalezytego wsparcia kadrowego, ani odpowiedniego
wynagrodzenia. Latwo wigc przewidzie¢ skutki dzialania programow integracyjnych.
W praktyce jedyny rzeczywiscie dostarczany do uchodzcow element polityki integra-
cyjnej, to srodki finansowe pozwalajace im utrzymac si¢ w Polsce przez rok czasu. Po
okresie przebywania w osrodku, w ktorym uchodzcy nie moga kontrolowaé nawet tak
intymnych obszarow swojego zycia jak przyjmowanie pokarmow (w osrodkach dziata-
ja zorganizowane kuchnie) przychodzit czas otrzymywania srodkow na zycie, ktorym
w zasadzie nie towarzyszy nic wigcej. Nawet obowigzkowe lekcje jezyka polskiego oka-
zuja si¢ funkcjonowaé dobrze jedynie na papierze.

Czym zatem owocuje pobyt w osrodku i dzialanie programéw integracyjny? Czgsto
ich skutkiem jest wyksztatcenie u uchodzcéw syndromu ,,wyuczonej bezradnosci”. Oso-
by bardzo przedsigbiorcze i odporne na dziatanie systemu moga sobie jakos radzi¢, ale ow
system ,,tamie ludzi”, ktorzy czesto nosza w sobie traumatyczne doswiadczenia. W sytu-
acji, gdy polityka panstwa pozostawia wicle do zyczenia, funkcje integracyjne przejmuja
rozmaite organizacje pozarzadowe. Ich atuty to pomaganie tam, gdzie powinno to robié¢
panstwo, czy angazowanie samych uchodzcéw w pomaganie (w rolach konsultantow
czy mentoréw kulturowych). Organizacje pozarzadowe korzystajac z finansowania ofe-
rowanego przez panstwo polskie czy Uni¢ Europejska, z jednej strony moga otrzymy-
wa¢ wynagrodzenie za swojg pracg i srodki na dziatanie, z drugiej jednak — przez ten
fakt — ograniczane sa w krytyce istniejagcego systemu. Innymi stowy, nawet jesli uznaé,
ze sposOb przyjmowania i chronienia uchodzcow w Europie jest fundamentalnie zty, czy
moralnie naganny, bedac finansowanym przez ten system ci¢zko podejmowac dzialania,
ktore pozwola go zmieni¢. Mozna jedynie aspirowa¢ do zmian kosmetycznych. Finan-
sowanie ze strony owego systemu pociaga za soba konkretne oczekiwania. Czy zawsze
adekwatne? Nawet jesli nie, organizacje pozarzadowe zaczynaja dopasowywac proble-
my spoteczne, z ktorymi walcza, do potrzeb definiowanych przez system. Czg¢stym dyle-
matem, przed ktérym stoja organizacje pozarzadowe, jest mozliwos¢ udzielenia pomocy
konkretnej osobie, konkretnemu uchodzcy (pomoc t¢ mozna udzieli¢ na przyktad dzigki

w IPIL. Zob.: J. Frelak, W. Klaus, J. Wisniewski, Przystanek Polska. Analiza programow integra-
cyjnych dla cudzoziemcow w Polsce, Warszawa 2007.
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finansowaniu przez system panstwowy czy UE), jednak znika tym samym przestrzen
na kwestionowanie dziatania catego systemu przyjmowania i ,,goszczenia” uchodzcow
w Polsce. Pomoc integracyjna, czy to oferowana przez system panstwowy, czy przez
organizacje pozarzadowe, czesto prowadzi do tego, ze uchodzcy wyczerpujac jej oferte
trafiaja do kolejnego sektora — pomocy spotecznej. Ta moze umozliwi¢ przetrwanie bio-
logiczne, ale niewiele ponad to. Skrzyzowana z innymi czynnikami, takimi jak np. niski
kapitat kulturowy i ekonomiczny uchodzcow, niska chtonnoscia rynku pracy i negatyw-
nymi reakcjami rdzennych Polakow — moze prowadzi¢ do utrwalania si¢ biedy wsrod
uchodzcow.

Nieche¢ Polakow do Czeczenow

Wchodzeniu w struktury najubozszych segmentow spoteczenstwa polskiego sprzy-
ja niechg¢ Polakow, a w szczegolnosci polskich pracodawcow i 0s6b wynajmujacych
mieszkania, wobec Czeczenow.

Nieche¢ do Czeczenéw

., Przykry tez jest fakt, ze Czeczencow nie wpuszczajq do mieszkan [nie wynajmujg im
mieszkania). 7o jest strasznie przykre. Miatem jednego znajomego, ktory wyjechat
i nie zaplacit za mieszkanie. O nim mowila cata Lomza. Wiem jak to bylo naprawde,
on nie byl winny. Ale nie moge tego wytlumaczy¢ kazdemu, nie mam na to ani czasu,
ani sity. (...) Sq tutaj Czeczency, ktorzy 1000 zi placq za mieszkanie, na przyktad
Jaha, oni placq calq kase, ktorq dostajg z MOPS-u i to im jeszcze brakuje. A przeciez
trzeba jeszcze cos jes¢ i w dodatku pracy nie ma. Gdyby byta praca, nikomu bysmy
tutaj nie przeszkadzali, nikt by nas tutaj nawet nie widzial. Mlodziez rowniez miataby
czym sig zajqc, zamiast tazi¢ po ulicach”.

Dos$wiadczenia moich rozméwcow oraz organizacji pozarzadowych pomagajacych
uchodzcom wskazuja na to, ze Polacy z reguty sa niech¢tni do wynajmowania mieszkan
i oferowania pracy Czeczenom, a uzyskanie meldunku jest niemal niemozliwe®’.

Niecheci Polakéw do Czeczenéw

Pracujac w organizacji pozarzadowej prowadzacej punkt informacyjny dla uchodz-
cow, miatam okazj¢ wielokrotnie dos§wiadczy¢ niechgci Polakéw do Czeczendw
przejawiajacej si¢ na rynku pracy i w systemie mieszkalnictwa. Poszukujac lokali
dla Czeczenow codziennie wykonywatam kilkadziesiat telefonéow do oséb oferuja-
cych wynajem mieszkania. Do momentu, kiedy informowatam wynajmujacego, iz
mieszkania poszukuje rodzina pochodzaca z Czeczenii, rozmowy przebiegaty w mitej

57 Zob.: A. Weinar, Tak daleko stqd...; W. Klaus, A. Chrzanowska, Integracja i pomoc spotecz-
na wobec uchodzcow w Polsce, Warszawa 2007; S. Lodzinski, M. Zabek, Uchodzcy w Polsce...;
W. Klaus, K. Wencel, Dyskryminacja cudzoziemcow...

193



Edukacja miedzykulturowa w Polsce wobec nowych wyzwan

atmosferze. Po udzielenie informacji o pochodzeniu rodziny, spotykatam si¢ z obelga-
mi formutowanymi pod adresem Czeczenow. Wypowiedzi legitymizujgce negatywny
stosunek do Czeczenodw, podobnie jak oskarzenie o kradzieze i tamanie prawa na
0g6t odnosity sie do do$wiadczen blizej nieokreslonych ,,znajomych”. Zadna z 0séb,
u ktorych probowatam wynaja¢ mieszkanie dla czeczenskiej rodziny, nie miata wta-
snych negatywnych doswiadczen z Czeczenami. Sytuacje tamania prawa przez osoby
narodowosci czeczenskiej w Polsce zdarzaja si¢, ale nie sg czgstsze, niz w przypadku
obywateli polskich®. Na podstawie obserwacji i rozméw z Polakami pracujacymi
z Czeczenami mozna przypuszczaé, ze nieche¢ do wynajmowania mieszkan Czecze-
nom wynika z kilku powodéw. Po pierwsze, z mylenia Czeczenéw z Romami, po
drugie, z przekonania, jakoby Czeczeni zabierali $rodki przeznaczone dla ubogich
Polakéw, po trzecie, z Ieku, ktory wywoluja czeczenscy mezczyzni poruszajacy si¢ po
ulicach w grupach i po czwarte, ze zgeneralizowanych obaw przed wynajmowaniem
lokali rodzinom, ktore p6zniej moze by¢ cigzko eksmitowac.

Moi czeczenscy rozméwcey wielokrotnie podkreslali, ze s3 myleni z Romami. Jed-
noczes$nie szybko orientowali si¢, co oznacza bycie porownywanym do przedstawicieli
tej spotecznosci. Prowadzi do przywotania negatywnych skojarzen na temat Romow
i w efekcie tego traktowania Czeczenoéw jak Romow.

»Proszacy Romowie”

Amina, ktora od kilku lat w Polsce nie moze znalez¢ formalnego zatrudnienia, swoje
problemy uzasadnia przenoszeniem negatywnym stereotypéw z Roméw na Czecze-
néw. ,,Chciatabym mie¢ takq prace, gdzie traktowaliby mnie jak normalnego cztowie-
ka, bez pogardy, nie sqdziliby, ze jestem cygankq, ze moge w kazdej chwili cos ukrasé,
sktamac. Nigdy w Zyciu nic nie skradne, ani nie sktamie, zawsze mowie nawet gorzkq
prawde. Gdybym miata takq prace to dopiero mogtabym powiedziec, ze zrobitam jakis
krok [co$ osiagnetam]. 7o, ze chodze i prosze, rzeczywiscie jak cyganka, nie oznacza,
ze ten krok zrobitam. W dodatku czasem Polacy mogq powiedzie¢ duzo nieprzyjem-
nych rzeczy. Nie mowie o wszystkich [Polakach]. Niektorzy z nich robig dla nas tyle
dobra, ile nawet krewni nie zrobiliby. Ale mowie o urzednikach, pracownikach, ktorzy
nami si¢ zajmujq . [Amina, 50 lat, 5 lat w Polsce]

Podobne doswiadczenia miat Ajup: ,, Polacy przewaznie myslq o nas negatywnie.
W przeciwnym razie nie rozklejaliby takie naklejki. Ani w telewizji, ani w gazetach
nie ma informacji, nikt im nie ttumaczy [o Czeczenach, ich kulturze]. Tylko widzq, ze

8 W styczniu 2011 r. w serii Analizy, Raporty, Ekspertyzy, wydawanej przez Stowarzyszenie

Interwencji Prawnej ukazata si¢ publikacja autorstwa Witolda Klausa, pt. Integracja — marginali-
zacja — kryminalizacja, czyli o przestepczosci cudzoziemcow w Polsce. Autor Raportu wykazuje,
ze w 2008 1., zaledwie 0,41% sprawcow przestepstw stanowili cudzoziemcy. Warto dodag, ze od
2001 r. nastgpuje systematyczny spadek liczby cudzoziemcodw podejrzanych o popehienie prze-
stepstwa w Polsce.
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wyszta czarna kobieta w chuscie to mowiq ,,Cyganie”, bo nie widzq roznicy. Tak to
jest, jesli cztowiek nie wie. Nie jesteSmy Cyganami. Moim zdaniem nawet Polacy sq
bardziej podobni do Cyganow, niz my. Ale ludzi przewaznie nie wiedzq. Ci, z ktorymi
si¢ kontaktujemy, interesujq sie, pytajq, ttumaczymy im, kiedy przychodzq do nas do
domu puszczamy im plyte, pokazujemy wojne i inne rzeczy. Wyttumacze to jednemu,
drugiemu, trzeciemu, ale w calej tylko f.omzy jest ok. 100 000 ludzi, w calej Polsce
ok. 40 min. Jak im wszystkim wyttumaczysz? Mysle, ze wlasnie w tym jest problem.
My ich nie obchodzimy. Nikt im tego nie ttumaczy. Ty sie starasz, ja si¢ staram, ale to
jest za malo. Niektorzy nam zazdroszczq, ale ponad polowe mieszkancow po prostu
nie obchodzimy. Czy to Gruzini, Cyganie, Czeczency — co za roznica...” [ Ajup, 46 lat,
od 5 lat w Polsce]

Negatywny stosunek Polakéw do Czeczendw, ktorego doswiadczal Ajup nie pole-
gal wylacznie na skojarzeniach z Romami.

»Nie chcemy was tu”

W Iutym 2010 roku w autobusach komunikacji miejskiej w Lomzy pojawity si¢ na-
klejki z przekreslona flaga czeczenska i napisem w jezyku rosyjskim: ,,Nie chcemy
was tu”, a w jezyku polskim: ,,Czeczen dostaje wigcej zasitku niz ty na dwodch eta-
tach”. Lomzanska policja wszczeta w tej sprawie sledztwo, w efekcie ktdrego zatrzy-
mano trzech 19-letnich uczniéw miejscowej szkoty $redniej. Chtopcy przyznali si¢
do winy. Obok naklejek, z ukrycia krgcono réwniez rdézne obrazliwe filmy, dostepne
w Internecie, takie jak ,,Zywot Czeczena”.

Negatywny stosunek do Czeczenéw wynika czasem z obaw, jakie budzg me¢zczyz-
ni, ktoérzy po ulicach zwykle poruszajg si¢ grupami, a w domach czgsto si¢ odwiedzaja.
Takie zachowania Czeczendw sg zakorzenione w ich kulturze, a w Polskiej rzeczywi-
stosci sg reprodukowane, czgsto bez wiedzy na temat tego, jakie to budzi skojarzenia
w Polakach. Negatywne reakcje Polakow w stosunku do Czeczenéw, szczegodlnie nasi-
lone w Polsce Wschodniej, prowadza do wykluczenia ich ze spoteczenstwa i ostatecznie,
ubdstwa. Brak powszechnej edukacji szkolnej na temat mniejszosci poglebia ten stan
rzeczy.

Kapital (ekonomiczny, spoteczny i kulturowy)

Sytuacja, w ktorej znajduja si¢ najubozsze rodziny czeczenskie w Polsce, po czesci
wigze si¢ z posiadanym przez nie kapitatem ekonomicznym, spotecznym i kulturowym?®’.
Kapitat ekonomiczny, to $rodki finansowe, ktérymi dysponuja. Wickszo$¢ ubogich ro-
dzin czeczenskich przyjezdzajacych do Polski nie dysponuje zadnym kapitatem eko-
nomicznym, nie maja wcale, lub maja niewielkie oszczednosci, ktore szybko topnieja.
Dodatkowo, doswiadczenia wojenne ucza, ze nie warto gromadzi¢ dobra, ktéore mozna

3 R.Lister, Bieda, Warszawa, 2007, s. 35—52.
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w ciggu jednego dnia straci¢. Stad wiele rodzin czeczenskich dlugo nie jest w stanie
przyzwyczaié si¢ do myslenia o swojej sytuacji zyciowej w sposob na tyle stabilny i dhu-
gofalowy, by na przyktad planowac i gromadzi¢ oszczedno$ci na czas, kiedy srodkéw do
zycia moze zabraknac.

Badacze migracji mowia o niskim kapitale spotecznym tych imigrantow, ktorzy
popadaja w ubdstwo. W przypadku nawet najubozszych Czeczenow, diagnoza ta nie
wydaje si¢ stuszna. Wsparcie cztonkdéw rodzin, przyjaciot, rodzin w Europie Zachodniej,
a nawet w Czeczenii umozliwia im najpierw ucieczke z kraju, a potem, utatwia zycie
w Polsce. W najtrudniejszych i najbardziej dramatycznych momentach, wtedy kiedy
zostaja nagle zmuszeni do opuszczenia osrodka dla uchodzcéw, czy wynajmowanego
mieszkania, pomoc spotecznosci czeczenskiej pozwala im przetrwac.

Tym, co wydaje si¢ w szczegolny sposob determinowac ubostwo wsrod rodzin cze-
czenskich jest ich kapital kulturowy. Okreslenie to odnosi si¢ do kompetencji kulturo-
wych Czeczenow. Kompetencje to mogg mie¢ charakter zaréwno formalny, jak i niefor-
malny. Ta pierwsza kategoria odnosi si¢ do formalnego wyksztalcenia, ktore posiadaja
uchodzcy. Z kolei nieformalne kompetencje obejmuja znajomo$¢ jezyka, konwencji
1 kodow kulturowych, posiadanie innych kompetencji, takich jak doswiadczenie zawo-
dowe.

Kompetencje kulturowe przydatne i cenione w Czeczenii czgsto nie przektadaja si¢
na polska rzeczywisto$¢. Pracodawcy, urzednicy, oczekujg znajomosci jezyka polskiego,
ktérego nabycie bywa czasochlonne. Zas sama gotowos$¢ do nauki musi wynikaé checi
pozostania w danym kraju, a wielu Czeczendéw liczy na to, ze uda im si¢ Polske opu-
sci¢. Lekcje jezyka polskiego prowadzone w osrodkach czy w ramach Indywidualnych
Programéw Integracyjnych prowadzone sa w sposob pozostawiajacy, w opiniach moich
rozmoéwcow, wiele do zyczenia.

Edukacja dorostych i dzieci czeczenskich wydaje si¢ fundamentalnym narzedziem
adaptacji i zabezpieczenia przed wchodzeniem w segmenty polskiej biedy. Poniewaz
jednak polskie szkoty nie sg przystosowane do przyjmowania dzieci czeczenskich (na-
uczyciele nie posiadaja wiedzy i kompetencji migdzykulturowych), a ich rodzice prak-
tycznie nie majg szans na zdobycie nalezytych kwalifikacji jezykowych na kursach pol-
skiego, uchodzcy skazywani sg na ubostwo.

Podsumowanie

Adaptacja Czeczendw do ,,polskiej biedy”, czyli wchodzenie w segmenty polskiego
ubostwa, moze mie¢ charakter przejsciowy. Czes¢ Czeczendw moze podejmowac proby
wyjazdu do Europy Zachodniej lub powrotu do ojczyzny. Inni mogg probowaé zmienié
swoja dotychczasowa strategi¢ adaptacyjng w Polsce. Ze wzgledu na egzekwowanie re-
gulacji Dublin I1 i trudng sytuacje polityczng oraz ekonomiczng w Czeczenii, wyjazd do
innych krajéw europejskich lub powrot do Czeczenii dla wielu 0séb nie jest niemozliwy.
Ci, ktérzy nie wyjada, moga prébowac zmieni¢ swojg dotychczasows strategie dzialania.
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Doswiadczenia moich rozmowcow wskazuja na to, ze niektdrzy mezczyzni poprzez in-
tensyfikowanie kontaktow spotecznych w obrebie spotecznosci czeczenskiej zwigkszaja
swoje szanse na zatrudnienie i zmian¢ sytuacji materialnej. Z kolei niektdre kobiety cze-
czenskie wchodzac w kontakty z sektorem polskiej pomocy spotecznej moga znajdowaé
réznego typu prace interwencyjne.

Niestety, ze wzgledu na sytuacj¢ na polskim rynku pracy oraz poglebiajace wyklu-
czenie edukacyjne istnieje ryzyko, ze niektorzy Czeczeni nie tylko bedg trwaé w ubo-
stwie, ale stan ten bedzie dziedziczony przez kolejne pokolenia.

Tak jak utrudniony dostep do edukacji i rynku pracy generuja i poglebiaja biede,
to wlasnie skuteczne polityki realizowane w tych obszarach moga zmieni¢ sytuacje
Czeczenow zyjacych w Polsce. Poprawa rynku pracy we wschodniej Polsce wydaje si¢
procesem zdecydowanie bardziej ztozonym, niz duzo prostsze, lokalizowanie osrodkow
dla uchodzcéw w tych regionach kraju, gdzie rynek jest duzo bardziej chtonny. Mozna
réwniez przypuszczac, ze tam, gdzie bardziej, niz na wschodzie Polski, potrzeba rak do
pracy, to i nastawienie do ,,obcych” bedzie inne. Poniewaz wielu uchodzcow, ze wzgle-
du na ksztaltujace si¢ sieci spoteczne osiedla si¢ w okolicach o$rodkéw dla uchodzcow,
w ktorych wezesniej przebywa, fundamentalng kwestiag jest ich odpowiednia lokalizacja.
Kluczowe wydaje si¢ zatem tworzenie osrodkéw dla uchodzcow w takich duzych aglo-
meracjach miejskich, w ktorych rynek pracy jest w stanie wchlonaé przybyszow.

Zmiany dostepu do edukacji wydajg si¢ procesem rownie waznym, niestety, wyma-
gajacym istotnych przeobrazen. W tym obszarze, po pierwsze, konieczne jest wdrazanie
instytucjonalnych rozwigzan, utatwiajacych nabywanie kompetencji jezykowych przez
Czeczenow. Czeczeni, zarowno dorosli, jak i dzieci, musza mie¢ mozliwo$¢ skutecznej
i profesjonalnej nauki jezyka polskiego. Inwestycja w nabywanie tego typu kompeten-
cji niewatpliwie oplaci si¢, a jej koszt bedzie z calg pewnoscia nizszy, niz wieloletnie
wsparcie socjalne udzielane rodzinom czeczenskim. Po drugie, polskie szkoty musza
by¢ gotowe na przyjmowanie dzieci odmiennych kulturowo. Proces ten wymaga przede
wszystkim podnoszenia kompetencji nauczycieli, ktérzy w zdecydowanej wigckszosci nie
tylko nie maja wiedzy z zakresu wielokulturowosci, ale i problemow, z ktérymi zmagaja
si¢ dzieci czeczenskie trafiajace do ich szkol. Przeszkoleni i kompetentni nauczyciele nie
tylko umiejetnie komunikuja si¢ z czeczenskimi dzie¢mi, ale i uczg pozostatych uczniow
o odmiennosci kulturowej, co z kolei moze wptynac¢ na obnizenie poziomu uprzedzen
wobec ,,obcych” wsrdd ich rodzicéw. Znakomite rezultaty tego typu dziatan obserwo-
waé¢ mozna wérod nauczycieli, absolwentéow studidéw podyplomowych dla mentorow
kulturowych realizowanych na Uniwersytecie Jagiellonskim.
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Konsekwencje spotkania.
Dylematy edukacji w wielokulturowych miejscach
i przestrzeniach

Wprowadzenie

Wielokulturowo$¢ — mimo swej wielowiekowej obecnosci w $wiecie zamieszka-
tym przez réznorodne spotecznosci — okreslana jest w dyskursie naukowym swoistym
fenomenem ponowoczesnosci. Owa rekonstruowana i niejednorodna wielo$¢ zdaje si¢
przenika¢ wszelkie miejsca 1 przestrzenie funkcjonowania wspolczesnego cztowieka,
jego $wiaty zycia, wieloplaszczyznowego dziatania oraz definiujace i definiowane swia-
ty znaczen. Tym samym kategorie przestrzeni i miejsca porzadkujace jej wymiary uznac
nalezy za istotne przestanki dyskursow uprawianych na gruncie wielu nauk, a szczegdl-
nie tych sposrod nich, ktore swym przedmiotem czynig spotkania z ,,Innymi” w wielo-
kulturowosci'.

W rozwazaniach dotyczacych réznorodnych aspektow edukacji i spotkan z zakresu
wielokulturowosci, obok silnie eksplorowanych — socjologicznie, filozoficznie czy pe-
dagogicznie — obszarow pogranicza i centrum pojawiaja si¢ rowniez analizy dotyczace:
przestrzeni, miejsca, trudnej wiedzy?, jakze istotne dla wyjasnienia asymetrii wspotcze-
snych relacji migdzyetnicznych i migdzykulturowych. Na gruncie polskim pedagogika
miejsca dostrzegajaca obce i swoje kategorie w przestrzeni miast i peryferii, poziomy
zalezno$ci i wymiary relacji miedzyludzkich w roznorakich kontekstach konstruowania
przestrzeni spotecznych oraz w przestrzeni formalnych i nieformalnych praktyk eduka-
cyjnych, zasadniczo nie odnosi si¢ do wielo- i migdzykulturowosci. Obszar ten istnieje,

! Niniejsza problematyka byta przedmiotem obrad IV Migdzynarodowej Konferencji: ,,Prze-

strzen miejska miejscem miedzykulturowego uczenia si¢”’, Wroctaw 2 grudnia 2010 .

2 Terminu trudna wiedza (difficult knowledge) w odniesieniu do trudnych tresci edukacyjnych
dotyczacych obcigzen historycznych, wojen, rzezi, masakr, aktow ludobdjczych, skomplikowa-
nych relacji migdzyetnicznych i migdzynarodowych w przekazie edukacyjnym uzywam m.in. za
Brenda Trofanenko, profesor Uniwersytetu Illinois w USA. Wigcej: B. Trofanenko, War, geno-
cide ‘difficult knowledge’ to teach younger students, University of Illinois at Urbana-Champaign
(10 September 2009), War, Genocide ‘Difficult Knowledge’ To Teach Younger Students., http://
www.physorg.com/news171655160.html (odczyt: 27.09.2011); A. Pitt, D. Britzman, Specula-
tions on qualities of difficult knowledge in teaching and learning: an experiment in psychoana-
Iytic research, Qualitative Studies in Education, 16(6), 2003, s. 755-776, U. Markowska-Manista,
B. Machul-Telus, 4 swiat milczy... Jak uczy¢ o ludobojstwie?, w: B. Machul-Telus, U. Markow-
ska-Manista, M. L. Nijakowski (red.), Krwawy cien genocydu. Interdyscyplinarne studia nad lu-
dobojstwem, Krakow 2011.
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lecz pozostaje niezagospodarowany i nienazwany, mimo iz w obliczu migracji wzrasta
zainteresowanie peryferyjna i miejska réznorodnoscia, (re)organizowaniem si¢ kultur
w roznych miejscach i przestrzeniach, rolag miejsc w procesie nabywania mi¢dzykultu-
rowych kompetencji oraz partycypacji obywatelskiej. Stad w tekscie starano si¢ poswie-
ci¢ wiele uwagi spotkaniom inicjowanym poprzez wielokulturowe praktyki edukacyjne,
uwypuklajacym zmiany, jakie zachodza w edukacji szkolnej i pozaszkolnej, odbywaja-
cej sie w heterogenicznych spotecznie i kulturowo miejscach i przestrzeniach®.

Cho¢ wiele przedsigwziag¢ prowadzonych jest od lat, to niektore z nich sg zupetie
nowymi doswiadczeniami (nauczanie szkolne uczniow polskich, uchodzcow i imigran-
tow w oparciu o miejsce i jego potencjat). Dzialania te przybieraja na sile wraz ze zmie-
niajaca si¢ coraz bardziej wielokulturowa rzeczywistoscia. ,,Obey”, ,,Inny” kulturowo
coraz czesciej staje si¢ naszym sasiadem, pracownikiem, kolega, odbiorcg i nadawca
przekazow $rodowiska lokalnego i globalnej wioski.

W tekscie dokonano wstepnej proby ukazania wybranych obszaréw problemowych
nakierowanych na konsekwencje edukacyjnych spotkan z , Innymi” w wielokulturowo-
$ci analizowanej przez pryzmat kategorii miejsc i przestrzeni, w ktérych si¢ one doko-
nuja. Rozwazania dotyczyty jedynie wybranych przyktadéw (z obszernego katalogu)
dziatan i dylematéw edukacyjnych stanowiagcych fragment procesu edukacji formalnej
i nieformalnej oraz obu tych wymiaréw jednocze$nie w zmieniajacej si¢ rzeczywistosci
spotecznej, kulturowej i edukacyjnej wybranych przestrzeni i miejsc, ze szczegdlnym
uwzglednieniem Podlasia z uwagi na prowadzone tam przez autorke badania terenowe.

Miejsca i przestrzenie jako istotne kategorie wielokulturowosci

Zachodzace we wspotczesnych spoteczenstwach zjawiska homogenizacji, heteroge-
nizacji, transkulturalizacji i interializacji oraz powodowane nimi réznice obecne w plasz-
czyznie segregacji przestrzennej*, deterytorializacji oraz reterytorializacji’® sg rezultatem
przemieszania si¢ i przenikania swojskich (znanych) i obcych wpltywow kulturowych,
warto$ci i wzorow zachowan réznorodnych kultur w przestrzeniach lokalnych, narodo-
wych i transnarodowych. W wyniku naktadajacych si¢ na siebie globalnych procesow
wielokulturowosci, miedzykulturowosci, transkulturowosci® oraz niejednorodnych pro-
cesow akulturacji, asymilacji 1 integracji nastgpuje szereg zmian systemowych, dochodzi

3 O miejscach i przestrzeniach oraz ich wptywie na edukacje pisze m.in. M. Mendel (red.),

Pedagogika miejsca, Wroctaw 2006.

4 Wigcej na temat segregacji przestrzennej: A. Majer, Socjologia i przestrzen miejska, Warsza-
wa 2010, s. 243-247.

5 Por. L. Korporowicz, Tozsamos¢ wyobrazona, w: R. Tyszka (red.), Roza wiatrow Europy,
Warszawa 1999, s. 90-92.

6 Por. W. Welsch, Transculturality. The Changing Forms of Cultures Today, w: The Contempo-
rary Study of Culture, Bundesminister fiir Wissenschaft und Verkehr & Internationales Forschun-
gszentrum fiir Kulturwissenschaften, Wien 1999, s. 217-244; W. Welsch, Transkulturowos¢. Nowa
koncepcja kultury, w: R. Kubicki (red.), Filozoficzne konteksty rozumu transwersalnego. Wokot
koncepcji Wolfganga Welscha, Poznan 1998.
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do wymieszania si¢ wzoréw i norm kulturowych oraz ksztattowania nowych jakosciowo
uktadoéw polifonicznych w obrebie wieloetnicznych, wielokulturowych i wielonarodo-
wosciowych centrow i pogranicz’. Zdaniem Faista kulturowe przenikanie si¢ i procesy
wymiany w transnarodowych przestrzeniach spotecznych moga skutkowac zjawiskiem
synkretyzmu, ktore pozwala na wspolistnienie tak kultury dominujacej, jak i innych sub-
kultur. Doprowadza réwniez do tworzenia si¢ wielorakich wigzi spotecznych i mozaiko-
wych, wymieszanych — zwigzanych z wiecej niz jednym spoteczenstwem — tozsamosci®.
Zycie ,,Swoich”, ,Innych” i ,,Obcych” dzieje sie w wielokulturowej przestrzeni, cho¢
,wielokulturowos¢ de facto i de jure nie stwarza [w niej — U.M-M.] podstaw do jednosci
i harmonii”™. Wyniki badan nad migracjami, przyktady brytyjskich, niemieckich czy au-
striackich dos§wiadczen'® wskazuja na liczne bariery w komunikacji i edukacji wielokul-
turowej oraz na brak adekwatnych do potrzeb i sytuacji mechanizmow integracyjnych,
ktére pomagalyby funkcjonowaé we wspolnych miejscach i przestrzeniach zar6wno imi-
grantom, jak i spoteczenstwu przyjmujacemu!’.

Wedhug Lefebvre’a ,.forma spolecznej przestrzeni jest spotkanie, zgromadzenie,
rownoczesnos¢ (...)”, charakterystyczne dla centréw handlowych, dworcow kolejo-
wych, lotnisk, transportu publicznego, osiedli mieszkaniowych, akademikow, uniwersy-
tetow, zespolow szkot, kosciotow itd. [Owa — U.M-M.] ,,spoteczna przestrzen sugeruje
faktyczne albo potencjalne zgromadzenie w pojedynczym punkcie, albo dookota tego
punktu'?”. Majer wskazuje, ze ,,istniejemy i poruszamy si¢ w przestrzeni, mamy do czy-
nienia z rozmieszczeniem w niej — w rézny sposob i w réznych odleglos$ciach — rzeczy,
ktore charakteryzuja si¢ pewnymi przestrzennymi wiasciwo$ciami”'®. Bassand analizuje
przestrzen jako: ziemi¢ tworzaca si¢ w oparciu o fizyczne, biologiczne i ekologiczne
zasoby; nosnik, ktory nabiera charakteru pozalokalnego dzigki doskonalacym si¢ $rod-
kom transportu i komunikacji; dystans stanowigcy utrudnienie w komunikacji i wymia-
nie i wreszcie jako symbol, a wigc przestrzen przyswojong, konstruowang kulturowo

7 Por. F. Constant, Le multiculturalisme, Paris 2000; J. Crowley, Les usages de la culture, ou

les limites sociologiques du multiculturalisme normatif, w: H. Greven-Borde, J. Tournon (red.),
Les Identités en deébat: intégration ou multiculturalisme?, Paris-Montréal 2000, s. 15-42; S. Ben-
habib, Kulturelle Vielfalt und demokratische Gleichheit. Politische Partizipation im Zeitalter der
Globalisierung, Frankfurt am Main 1999.

8 T. Faist, The transnational Social Spaces of Migration, “Working Paper 10. Centre on Migra-
tion, Citizenship and Development”, Bielefeld 2006.

o K. Kaminska, A. Kwiatkowska (red.), Jestesmy tacy sami. Sztuka w edukacji miedzykulturo-
wej, Warszawa 2009, s. 47.

10 E. Dgbrowa, U. Markowska-Manista, Analiza doswiadczer krajow europejskich w dziedzinie
edukacji dzieci i mtodziezy cudzoziemskiej w zakresie szkoly podstawowej, Warszawa 2010.

1" Warto w tym miejscu zastanowi¢ si¢ nad procesem odwrotu spoteczenstw starej Europy od
otwartosci na odmienno$¢, powolnym zamykaniem si¢ na nig i radykalizacja postaw. Proba dys-
kursu z kulturami zamknigtymi na dialog w Europie nastawionej dialogicznie to ciekawe zjawi-
sko. Czy mozna by¢ tolerancyjnym, otwartym na kultury zamknigte, hermetyczne, warto$ciujace?
W tym kontekscie powyzsza problematyka dodatkowo si¢ komplikuje.

12 H. Lefebvre, The Production of Space, London 1991, s. 101.

13 A. Majer, Socjologia i przestrzen miejska, Warszawa 2010, s. 17.
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i spotecznie!*. Teoria przestrzeni Hall’a odnosi si¢ do trzech typow przestrzeni: trwate;j,
péttrwatej i nieformalnej (uktadow nieformalnych). Przestrzen, w ktérej dochodzi do
przenikania si¢ kultur, a zatem do wzajemnego komunikowania si¢ ich cztlonkéw w sfe-
rze interpersonalnej, staje si¢ szczegdlnym wytworem kultury's, waznym dla wspotzycia
w pokoju, a wigc pozadanym dla mi¢dzykulturowych praktyk edukacyjnych. W swej
koncepcji przestrzeni Hall wskazuje, ze ,,czlowiek stworzyt nowy wymiar — wymiar
kulturowy, ktorego fragmentem jest proksemika. Zaleznos¢ cztowieka i wymiaru kul-
turowego jest jedng z tych zaleznosci, w ktorych zarowno cztowiek, jak i jego srodowi-
sko uczestnicza we wzajemnym formowaniu siebie”!¢. Nieustanne modelowanie siebie
i konfrontacja ,,Swoich” i,,Innych” oraz spotkania zachodzace w edukacyjnej przestrzeni
dotycza wigc i obejmuja wielokulturowe, geograficznie rozumiane miejsca oraz terytoria
ludzkiej dziatalnoSci, czerpiac z ich bogactwa, badz zaprzepaszczajac ich potencjat. To
wlasnie heterogeniczna przestrzen (wzajemnego wptywu, relacji przestrzennych migdzy
osobami, osobami a miejscem) okresla sposdb organizowania dziatalnosci indywidualnej
1 grupowej w zgodzie z kulturowo zdeterminowanymi modelami, legitymizuje spotecz-
ne (materialne i niematerialne) dystanse; moze sprzyjac bliskim interakcjom, tworzeniu
wigzi, blokowac¢ je, badz catkowicie uniemozliwiaé¢, zaburza¢ czy unicestwiaé. Yi Fu
Tuan traktuje przestrzen jako kategori¢ kuszacego wolnoscia bezkresu, w ktorym two-
rzymy ujmujace swojskoscig miejsca'’. Foucault w swej postmodernistycznej idei innej
przestrzeni wskazuje natomiast, ze ,,obecna epoka bedzie przypuszczalnie w wigkszym
stopniu epoka przestrzeni. Znajdujemy si¢ w czasach symultanicznosci, w epoce zesta-
wiania, w epoce rzeczy bliskich i dalekich, jednego obok drugiego, rozproszonego™®.
Stad jego heterotopiczna kategoria spotecznej przestrzeni okreslajaca realny stan kontr-
miejsc — (nie-miejsc!®) — odbi¢ przestrzeni rzeczywistej, umozliwia opis splatanych sieci
relacji wyznaczajacych miejsca i rekonstrukcje regut odnoszacych si¢ do ich nieustanne;j
(re)kreacji w (dyskursywnych) praktykach spotecznych.

Postepujace w epoce globalizacji zderzanie si¢ kultur i §wiatopogladéow narzuca
nowe kody odczytywania znanych nam miejsc i przestrzeni oraz nakazuje odszyfro-
wywac je na nowo. Wyznacza rowniez nowa jakos¢ procesow edukacyjnych i identyfi-
kacyjnych, tworzacych si¢ wigzi spotecznych okreslonych podziatem, jak réwniez do-
stepem do przestrzeni i nie/dostepnosciag do miejsc oraz kapitatu spotecznego. Mendel
pisze, ze ,,to, co wiemy o miejscu naszej aktywnosci jest tworem spotecznym, uktadem
dynamicznym, wspottworzacym zar6wno je samo, jak szerzej rozumiang rzeczywistosc,
jednostkows i spoteczna tozsamo$é™?. Miejsca rzeczywiste — reprezentowane, konte-

B. Jatowiecki, Spoleczne wytwarzanie przestrzeni, Warszawa 2010, s. 23.

5 Por. E. T. Hall, Poza kulturg, Warszawa 2001.

Tenze, Ukryty wymiar, Warszawa 1978, s. 27.

Yi Fu Tuan, Przestrzen i miejsce, Warszawa 1987.

M. Foucault, Inne przestrzenie, ,,Teksty Drugie” 2005, nr 6, s. 117.

Kategorig ,,nie-miejsc” szeroko omawia M. Augé, Non-places. Introduction to an Antropol-
ogy of Supermodernity, London-New York 1995.

20 M. Mendel, Miejsca rodzicow w przestrzeni szkoly, w: 1. Nowosad, M.J. Szymanski (red.),
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stowane i przeobrazane — nie sg jedynie fragmentami geografii. One coraz wyrazniej
definiujg cztowieka, mowig kim jest, jak buduje siebie i relacje z ,,Innymi” poprzez ulo-
kowanie, akomodacj¢ w miejscu i jego historii. Odzwierciedlaja procesy zakorzeniania
i adaptacji imigrantéw oraz ksztattowania si¢ tozsamosci jednostek w relacji z miejscem,
ekosystemem i przyroda. Miejsca w podstawowym humanistycznym znaczeniu — posia-
dajac wilasna, organizowana wokol przyjmowanych wartosci strukture, okreslaja prze-
strzen tworzaca cztowieka i jednocze$nie stanowiaca przestrzen przez niego kreowana.
Miejsca wystepujac, ,,pozwalajg na co$, dopuszczajg co$, umozliwiajg co$”?!, tworzac
pole dzialania, a wigc umozliwiaja spotkania w heterogenicznej kulturowo przestrzeni.
Dla Mendel ,,miejsca sa tym, czym czynia je ludzie (place makers)”?, moga wigc staé
si¢ wspotkreowanymi wobec podmiotow plaszczyznami przekazu migdzykulturowego.

Miejsca sa krytycznymi konstruktami w teorii edukacji, badaniach i praktyce eduka-
cyjnej. Rowniez proces uczenia si¢ rozumianego jako zmiana, dokonuje si¢ zawsze w da-
nym miejscu (mimo deterytorializacji jednostek i grup spotecznych) i obejmuje swoim
zasiegiem dane przestrzenie. Doswiadczenia uczenia si¢ poprzedzone spotkaniami w r6z-
nych (dawnych i nowych) wielokulturowych miejscach implikuja pytania dotyczace edu-
kacyjnego potencjalu miejsca, uczenia si¢ ,,w”’ miejscu, ,,0d” 1,,2” miejsca; a takze wplywu
przestrzeni na realizowane projekty dziatan edukacyjnych ,,na miejsce wrazliwych”.

Edukacja w wielokulturowych miejscach i w przestrzeniach

Edukacja realizowana w miejscu i przestrzeni to przede wszystkim edukacja przypi-
sana danej spotecznos$ci lokalnej. Lewenstein charakteryzujac spoteczno$¢ lokalng jako
swoisty uktad lokalny, wymienia jej podstawowe elementy: przestrzen terytorialna, ludzi
zamieszkujacych owa przestrzen, wspdlne integrujace powiazania i zaleznosci ludzi oraz
instytucji, spoteczne interakcje, wigzi kulturowe i psychospoteczne, taczace cz¢sé, badz
0g6t mieszkancow z dang strukturg spoteczno-przestrzenng®®. Interakcje przebiegajace
wewnatrz spotecznos$ci lokalnej odbywaja si¢ w danym miejscu i czasie, a wigc w §ro-
dowisku nazwanym przez Okonia przestrzenia, ,,(...) w ktdrej spoteczenstwo realizuje
rézne formy dziatalnosci, tworzac w ten sposob warunki wlasnego zycia oraz zaspakaja-
jac materialne i duchowe potrzeby”?. Analiza srodowiska lokalnego pod katem wptywu
miejsc 1 przestrzeni na edukacj¢ rozpatrywang w kategoriach wielokulturowego spotka-
nia ma szczegodlne znaczenie w procesie poszukiwania odpowiedzi na pytania:

e Jakim miejscem i jaka przestrzenig jest dla polskich i cudzoziemskich uczniéw edu-
kacja i szkota w danym $rodowisku lokalnym?

Nauczyciele i rodzice. W poszukiwaniu nowych znaczen i interpretacji wspoipracy, Zielona Go-
ra—Krakow 2004, s. 185—195.

2t J. Bruner, Zycie jako narracja, ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1990, nr 4, s. 12.

M. Mendel, Pedagogika miejsca i animacja na miejsce wrazliwa, w: M. Mendel (red.), Pe-
dagogika miejsca, Wroctaw 2006, s. 23.

3 Szerzej: M. Mendel (red.), Pedagogika miejsca, Wroctaw 2006.

2 B. Lewenstein, Wspdlnota spolteczna uczestnictwo lokalne, Warszawa 1999, s. 25.

3 'W. Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1995, s. 282.
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e Jakie doswiadczenia maja polscy i cudzoziemscy uczniowie zajmujac okreslo-
ng pozycje w relacjach z nauczycielami i innymi aktorami szkolnej przestrzeni
i miejsc?

e Jak miejsce i przestrzen szkoly — uczynione miejscem wtasnym i przestrzenia bez-
pieczng dla ,,Swoich” (ale tym samym — by¢ moze — obcym i niebezpiecznym dla
»Innych”) kreuje spotkania z , Innymi” poprzez dziatania podejmowane na gruncie
edukacji formalnej i nieformalne;j?

Rozpatrujac powyzsze zagadnienia w perspektywie krytycznej mozemy nakresli¢
semiotyczng mape¢ stylizacji, akcentujgca wielokulturowe znaczenia miejsc i przestrzeni
dla procesu edukacji w danej spotecznos$ci lokalnej. Wskaze ona rowniez konsekwencje
miedzykulturowych spotkan, jakie dokonywaly si¢ i dokonuja na gruncie podejmowa-
nych przez instytucje i organizacje non-profit formalnych i nieformalnych inicjatyw edu-
kacyjnych. Przyblizy tez dylematy reinhabitacji — nowego sposobu myslenia o edukacji
i realizacji edukacji etnicznej, regionalnej, wielokulturowej i globalnej w perspektywie
i w kierunku miejsca.

Wspolczesna szkota?’ staje si¢ placowka, w ktorej stykaja si¢ ze sobg uczniowie
o roznych tozsamos$ciach nalezacy do réznorodnych kultur, religii i spolecznosci. Eduka-
cja petni wiec istotng role w projektowaniu ptaszczyzn porozumiewania si¢, wspotpracy
i dialogowania 0sob przynalezacych do roéznych grup ,,(...) w kluczowych antynomach
kultury ponowoczesnej: globalizacji i lokalno$ci™® oraz w obliczu dawnych (historycz-
nych) i wspotczesnych problematycznych, pogranicznych i peryferyjnych i centralnych
terra nullius. W szczegodlny sposob edukacja miedzykulturowa, ktoérej zadaniem jest
wzbogacanie wiedzy o wilasnej kulturze i kulturze ,,Innych”; rozwijanie kompetencji
miedzykulturowych w zakresie komunikacji, rozwiazywania konfliktow, wspotpracy,
przewidywania i odpowiadania na wyzwania czasu — przestrzeni — miejsca; ksztaltowa-
nie postawy otwartosci, szacunku, gotowos$ci do poznawania ,,Siebie”, ,,Innego”, ,,Ob-
cego”’; rozpatrywanie rzeczywistosci jako zmiennej, podlegajacej uzgodnieniom. Jest
tez przestrzennym aspektem spotecznego do§wiadczenia heterogenicznej rzeczywisto-
$ci. Zdaniem Lewowickiego ,,sprzyja [ona — U.M-M.] poznawaniu, rozumieniu i akcep-
towaniu roznic kultur i tworzacych je ludzi. Co wigcej — przygotowuje do wspotpracy
i wzajemnego korzystania z dorobku ludzi réznych ras, narodowosci, wyznan, kultur.
(...) Edukacja migedzykulturowa dobrze stuzy, a przynajmniej stuzy¢ powinna, podtrzy-
mywaniu tozsamosci poszczegolnych spotecznosci i 0sob”?. Tym samym staje si¢ przy-

26 Szerzej o reinhabitacji w edukacji regionalnej: K. Kossak-Gtowczewski, Reinhabitacja i de-

kolonializm — pytania o realizacje edukacji regionalnej, Ogoélnopolska Konferencja: Edukacja
Regionalna — Wyzwania Teorii i Praktyki, Gdansk — Wiezyca, 25.05-27.05.2011.

27 Nalezy jednak pamigtaé, ze szkota stanowi plaszczyzng dla zachowan dyskryminujacych
i stygmatyzujacych osoby ,,Inne”. Szerzej pisze o tym: M. Rusaczyk, Szkofa jako ptaszczyzna
stygmatyzacji mniejszosci etnicznych: implikacje dla wielokulturowosci, w: M. Suswilto (red.),
Zaniedbane i zaniechane obszary edukacji w szkole, Olsztyn 2006, s. 26—36.

2 W. Kalaga, Wstep, w: W. Kalaga (red.), Dylematy wielokulturowosci, Krakéw 2007, s. 5.

29 T. Lewowicki, Wprowadzenie, w: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Boruta,
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czynkiem wielokulturowych spotkan i procesem wspierajacym jednostki i grupy w kon-
cyliacyjnym porozumieniu dotyczacym konfrontowania wlasnej tozsamosci kulturowe;j
z wizjami $wiata reprezentowanymi przez ,,Innych” i ,,Obcych” w wielokulturowych
miejscach i przestrzeniach srodowiska lokalnego.

Rzeczywistos¢ kazdego panstwa jest dzis rzeczywistoscia ztozona, wielokulturowa,
spotggowang dynamika transformacji spotecznych, ktore w sposob zasadniczy modyfi-
kuja struktury nowoczesnych spoteczenstw i tozsamosci jednostek i grup®. Jest rowniez
rzeczywistoscig, w ktorej wspotistnieja ze sobg przeciwstawne procesy unifikacji i dy-
wersyfikacji wartosci i kultur. Wielos¢ kultur, okreslona przez UNESCO jako wspdlne
dziedzictwo ludzko$ci’!, definiuje kazde wspodtczesne spoteczenstwo pluralistyczne. Or-
ganizowanie si¢ i przenikanie kultur w réznych miejscach na ziemi nakazuje rozpatry-
wac je w $cistym powigzaniu z miejscem i jego dziejowoscia.

Kulturowe zroéznicowanie $wiata widoczne jest na wielu ptaszczyznach: w trans-
dyscyplinarnosci nauki, w postaci wiclobiegunowosci zjawisk wynikajacych z kontaktu
i przenikania réznych kultur na danym terenie, z mobilno$ci 0so6b, zwyczajow kulturo-
wych, znaczen i symboli. Jest tez powodowane powstawaniem nowych form interakcji,
nowych jakosci zachowan spotecznych®, jak rowniez ksztaltowaniem si¢ nowych mo-
deli relacji w triadzie: ,,Swoj” — ,,Inny” — ,,Obcy” w obrebie roznorodnych grup, spote-
czenstw 1 narodow. W wymiarze edukacji migdzykulturowej staje si¢ natomiast procesu-
alnym nabywaniem kompetencji stuzacych poszukiwaniu porozumienia pomimo roznic;
podejmowania dialogu i wspdtpracy ze ,,Swoimi”, ,,Innymi” i ,,Obcymi” w lokalnych
i globalnych miejscach oraz przestrzeniach. Kategorie miejsca i przestrzeni nalezy wiec
uzna¢ za istotne przestanki dyskursow uprawianych na gruncie socjologii, psychologii,
pedagogiki i innych nauk spotecznych i humanistycznych, ktore swym przedmiotem
czynig wielokulturowos$¢, miedzykulturowosc¢ i transkulturowos¢.

Wyzwania wspotczesnego $wiata, stawiane przed homogenicznymi i zrdéznicowa-
nymi spotecznie i kulturowo wspolnotami, a generowane przez wewnetrzne i zewnetrz-
ne procesy migracyjne oraz globalne przemiany cywilizacyjne i rozwojowe, warunkuja
procesy konstruowania i wdrazania wielokulturowego, migdzykulturowego i transkultu-
rowego nauczania. W §rodowiskach kulturowo niejednorodnych, analizowanych przez
pryzmat wlasciwosci wielokulturowych miejsc i przestrzeni, coraz czgsciej realizowane
sg programy, projekty i inicjatywy wielokulturowe, majace przyczyni¢ si¢ do przekaza-
nia uzytecznej wiedzy utatwiajacej spotkania i komunikowanie si¢ z ,,Innymi”.

Edukacja miedzykulturowa w Polsce i na swiecie, Opole—Cieszyn 2001, s. 17.

30 Tozsamo$¢ narodowa wprawdzie okresla nasze miejsce w pluralistycznym $wiecie, jednak
wecale o nim nie przesadza.

U Allgemeine Erkldrung zur kulturellen Vielfalt, 31. Generalkonferenz, 2. November 2001, Pa-
ris, w: UNESCO heute, Zeitschrift der Deutschen UNESCO-Kommission, Ausgabe 1-2, 2002.
(Nicht-offizielle Ubersetzung durch das Sekretariat der Kultusministerkonferenz und die Deutsche
UNESCO-Kommission — revidierte Textfassung v. 8. Juli 2002).

2 Szerzej: P. Boski, Kulturowe ramy zachowan spoltecznych. Podrecznik psychologii migdzy-
kulturowej, Warszawa 2009.
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Inne, nakierowane sg na integracj¢ spoteczng 0séb przynalezacych do roznych grup kul-
turowych i narodowo$ciowych. Jeszcze inne zawieraja przekaz trudnej wiedzy 1 majg
si¢ przyczyni¢ do zwigkszania mig¢dzyetnicznej $wiadomosci, uwrazliwiania na ,,In-
nych”, a tym samym niwelowania powstajacych i eskalujacych konfliktow (np. konflikty
o podtozu kulturowym w klasach wieloetnicznych w USA)*. Przekaz zawierajacy tresci
z obszaru trudnej wiedzy jest istotny zwlaszcza tam, gdzie w przestrzeni edukacyjnej
maja miejsce spotkania uczniow, ktorych historia kraju pochodzenia czy historia grupy
etnicznej, do ktorej przynaleza, zapisata si¢ krwawymi literami w dziejach §wiata (Ho-
lokaust, ludobdjstwo w Rwandzie, Kosowie, eksterminacja Ormian w Turcji, przesla-
dowania i ludobodjstwo Romow, zbrodnie wojenne w Czeczenii i na Sri Lance, zbrodnie
w Armenii, Azerbejdzanie, Demokratycznej Republice Konga, Timorze Wschodnim,
wysiedlenia oraz przesiedlenia itd.). Mozna odnie$¢ wrazenie, ze trudna wiedza, jako
wypadkowa edukacji ttumaczacej zawitosci historii, edukacji uswiadamiajacej, uwrazli-
wiajacej, antydyskryminacyjnej ma sprzyjajacg atmosfere i dobre warunki do zaistnienia
w przestrzeniach szkoty i w edukacyjnych — historycznie wielokulturowych miejscach
srodowisk lokalnych. Jednak ze spotecznej, kulturowej czy geograficznej perspektywy
danego miejsca wynika, ze zaszlosci historyczne, analiza pamigci spotecznej i historycz-
nej oraz wielokulturowe umiejscowienie edukacji o ludobojstwach, zbrodniach wojen-
nych, konfliktach wraz z cala otoczka logiki przemocy znajduja si¢ na skrajnych biegu-
nach ludzkiej egzystencji. Co za tym idzie, szeroki zakres i wielokontekstowos¢ trudnej
wiedzy*, jak rowniez realizacja jej zagadnien w wymiarze polityki pamigci, wielokultu-
rowosci, edukacji obywatelskiej, obligatoryjnych przedmiotow szkolnych nasuwa wat-
pliwosci, czy ktokolwiek moze by¢ odpowiednio przygotowany do nauczania tej tema-
tyki w zmieniajacych si¢ realiach szkoty i srodowiska lokalnego, w obliczu dychotomii
.My’ — ,,Wy”, ,,Swoi” — , Inni”), niezabliznionych ran ofiar i potomkdéw ofiar, migracji
i przemian globalnych. Czgsto na drodze do porozumienia stoja zdarzenia z przeszto$ci
1 stereotypy. Pamig¢, ktora jest zwigzana z pamigtaniem staje si¢ balastem hamujacym
proces komunikacji i wzajemnego poznawania. Pami¢¢ jest odczuwaniem zabarwionym
pozytywnie lub negatywnie. W wielu wielokulturowych miejscach dominuje pamig¢ ne-
gatywna, ale nie nalezy zapominac¢, ze w ludziach istnieje jednoczesnie duza warstwa
pamigci pozytywnej. Kazda z nich budzi odmienne emocje, gdyz ,,zyjemy w epoce re-
nesansu pamiegci — historycznej, kulturowej, sgsiedzkiej, rodzinne;j (...)”**. Najprostszym
rozwigzaniem przetamywania barier jest wprowadzenie do programéw szkolnych infor-
macji, co z obszaru trudnej wiedzy wydarzyto si¢ w danym miejscu (Jedwabne, Sejny,
Bialystok, Warszawa). Do zmiany postaw miodziezy nie wystarczy grono nauczycieli
czy dziataczy lokalnych wspdlnot, ktorzy sg sitg sprawczg oddolnych zmian w §rodowi-
skach lokalnych.

3 Nie mozna zaprzeczy¢, ze do tysigey szkot w USA, Niemcezech, Francji, Kanadzie, Wielkiej

Brytanii, Norwegii uczeszczaja uczniowie przynalezacy do roznych grup etnicznych, kulturowych,
narodowos$ciowych i wyznaniowych, i ze czesto stosunki (relacje migdzygrupowe) pomi¢dzy nimi
$3 ograniczone i napigte.

3 To rowniez zagadnienia dotyczace nierdwnos$ci spotecznych, teorii rasy, kolonializmu, neo-
kolonializmu, postmodernistycznego imperializmu, przemocy wojennej, ludobojstw itd.

3 K. Czyzewski (red.), Warto zapytaé o kulture, Biatystok—Sejny 2005, s. 227.
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Nauczanie trudnej tematyki i przekazywanie trudnej wiedzy w perspektywie spo-
tkania w wielokulturowej klasie szkolnej, wymaga od edukatoréw krytycznego po-
dejécia do wilasnych teorii uczenia si¢ i stawia konieczno$¢ posiadania pedagogicznej
umiejetnosci przekraczania granic w zréznicowanych obszarach do§wiadczen i wiedzy
historycznej ich uczniow. To podejscie wymaga wigcej, niz tylko satysfakcjonujacych
standardow nauczania. W wymiarze psychologicznym oznacza ono lepsze zrozumienie
tego, w jaki sposob mtodzi ludzie radzg sobie z emocjami i problemami emocjonalnymi
zwigzanymi z trudnymi wydarzeniami na $wiecie (np. przestepstwa na tle nienawisci
wobec spotecznosci muzutmanskich, ataki terrorystyczne w USA czy w Europie). Iden-
tyfikuje rowniez ich reakcje (na danym etapie nauczania) na wiedz¢ dotyczaca kwestii
trudnych (tak dawnych, jak i aktualnych) w ich najblizszym otoczeniu oraz na zdarzenia
z miejsc pochodzenia ich kolegow i kolezanek, np.: Holokaust, ludobojstwo w Rwan-
dzie, rekrutacja dzieci do armii, wojny, rzezie, masakry, ludobdjstwa w krajach Afryki
Subsaharyjskiej, w Azji, na Kaukazie, wydarzenia z 11 wrze$nia 2001 roku w Nowym
Jorku, zamachy bombowe w r6znych czgéciach §wiata.

By¢ moze odpowiednim kanalem wielokulturowego przekazu trudnej wiedzy by-
laby pedagogika miejsca, ktora koncentruje si¢ na inkarnacji rozmyslnie ksztattowanej
przestrzeni, powstalej w rezultacie tworzenia i odwzorowywania spotecznych i kultural-
nych warunkéw, w jakich zyja zamieszkujace ja jednostki i grupy. Zajmujac si¢ naucza-
niem rozumianym jako celowe tworzenie przestrzeni spetniajacych funkcje srodowiska
edukacyjnego, mogtaby przedstawia¢ zréznicowanym narodowo$ciowo mieszkancom
rozne — istotne dla kazdej grupy — zawilosci historii miejsca do ktérego przynaleza,
przyczynia¢ si¢ do kreowania mi¢dzygeneracyjnych, mi¢dzyetnicznych spotkan i budo-
wania mostow porozumienia’*®. W odniesieniu do budowania mostow dialogu i wspot-
pracy — wazne staje si¢ mowienie o tym, co dzieli sasiadow, jak rowniez podkreslanie
tego, co jest im wspolne, nie tylko pod wzgledem rzeczywistosci tworzonej, ale row-
niez pod wzglgdem transmisji wartos$ci i dziedzictwa kulturowego. Pedagogika miejsca
konstytuujac otwarcie szkoty na $rodowisko prowadzi do edukacji $cisle powigzanej
z wielokulturowym locus, gdyz ,,cztowiek i miejsce, miejsce i czlowiek uktadaja si¢
w relacje”™’. Swym zasiegiem (przestrzen — miejsce) obejmuje wige roznorakie srodowi-
ska, w ktorych odbywa si¢ indywidualny i grupowy proces uczenia i w ktorych ucznio-
wie oraz nauczyciele, jak i inni edukatorzy (reprezentujgcy roznorodne kultury i naro-
dowosci), mogg zar6wno rozwijaé si¢, pozostawac biernymi, jak i ,,obumiera¢” majac
do dyspozycji potencjal miejsc i przestrzeni. Podejmujac probe ustosunkowania si¢ do
wielu réznorodnych cech wechodzacych w zakres pojecia ,,miejsce”, pedagogika miejsca
odnosi si¢ do zagadnien zwigzanych z przestrzenia i tozsamosciag rowniez w perspekty-

36 Probe pracy nad pedagogikg miejsca nakierowang na budow¢ mostow porozumienia podjat

w latach 90. ubiegtego stulecia Osrodek ,,Pogranicze — Sztuk, Kultur, Narodow”, z siedziba w Sej-
nach, na pograniczu polsko-litewskim. Wigcej o wielokulturowych, edukacyjnych dziataniach
osrodka: www.pogranicze.sejny.pl (odczyt: 27.09.2011)

37 M. Mendel, dz. ¢yt., s. 32.
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wie spotecznej, ekonomicznej, estetycznej oraz polityczno-historycznej®. Jej dziatania
— jak wskazuje Smith ,,(...) umiejscowily przynajmniej cze$¢ procesu nauczania w prze-
strzeni lokalnej”®. Stad, w kreowaniu edukacyjnych spotkan z ,,Innymi” niezbedna jest
wrazliwo$¢ na miejsca i $wiadomos¢ ich wielokulturowego oraz dziejowego potencja-
tu przekazu i oddzialywania. Wazne, aby mozna bylo w nich odnalez¢ przestrzen dla
programu nauczania i programow wychowawczych i zawrze¢ w nich tresci odnoszace
si¢ do wielokulturowosci swoistej dla miejsc i przestrzeni, uwiktanych w r6znosé kul-
tur, narodéw oraz ich histori¢. W ten sposdb nauczanie, a takze uczenie si¢ mogg staé
si¢ wyzwalajacymi tworczy potencjal komponentami miejsc oraz przestrzeni i stanowié
grunt do inicjowania wielokulturowych, migdzygeneracyjnych spotkan edukacyjnych.
To, co czyni takie dziatanie niezwykle trudnymi, to fakt, ze zréznicowane do§wiadczenia
produkuja zréznicowane, a czasem nawet rozbiezne punkty widzenia polityki, kultu-
ry i dziejow. Usytuowanie geograficzne, narodowos¢, etnicznos$¢, pte¢, klasa, religia,
swiatopoglad — permutacje tych i innych lokalizacji oznaczaja, ze dawne i wspotczesne
problemy spoteczne, polityczne i historyczne s czgsto postrzegane w danym miejscu
inaczej 1 zdaniem réznych grup maja inng wartosc.

Gruenewald w artykule poswigconym krytycznej pedagogice miejsca, powotu-
jac sie na prace innych badaczy*®’ zauwaza rowniez, ze toczace si¢ dyskusje na temat
ksztattu edukacji daza do standaryzacji doswiadczen uczniow pochodzacych z réznych
miejsc geograficznych i kulturowych, mogacych rywalizowac¢ w gospodarce $wiatowe;.
Taki cel odsuwa przestrzen jako gtéwny empiryczny i edukacyjny kontekst, zastgpujac
go tradycyjnymi dyscyplinarnymi tresciami oraz technicznymi zdolno$ciami i porzuca
miejsca na rzecz rynku globalnego. Edukatorzy miejsca natomiast nie odrzucaja znacze-
nia tresci 1 zdolnosci, lecz uwazaja, iz wiedza o miejscu moze wzmoc zaangazowanie
uczniéw oraz zrozumienie poprzez wicloprzedmiotowe, empiryczne i mi¢gdzygeneracyj-
ne nauczanie, ktore jest nie tylko relewantne, ale ktore potencjalnie moze mie¢ wplyw
na dobrobyt zycia danej spoteczno$ci!.

Spotkanie w procesie edukac;ji jest wysitkiem zar6wno wychowawcow, nauczycieli,
jak 1 uczniow, rodzicow i innych aktoréow srodowiska lokalnego, ktorzy buduja ztozo-
ng strukture rzeczywistosci szkolnej i pozaszkolnej. Problematyka spotkan z ,,Innymi”,
a wiec relacji réznicowania, zachodzacej na poziomie ,,Ja” — ,, Ty” (,My” — ,,Wy”) to
problematyka wlasciwego odczytania intencji i ich zrozumienia. Rozpoczyna si¢ ona juz
na poziomie pojeé, gdyz pojecia poza swymi denotatywno-leksykalnymi znaczeniami,
posiadaja rowniez plaszczyzne konotatywna*. Spotkanie uosabia specyficzng odmia-
n¢ dialogu z innoscia i odmienno$cia. Charakter owego spotkania bgdacego pewnym

38

J. M. Callejo-Pérez, J. J. Slater, S. M. Fain, Pedagogy of place: seeing space as cultural edu-
cation, New York 2004.

¥ G. Smith, Place-based education: Breaking through the constraining regularities of public
School, “Environmental Education Research” Vol. 13 (2007), No. 2, s. 171-188.

4 Por.: D. A. Gruenewald, dz. cyt., s. 7.

4 Na podstawie: tamze.

4 Por. E. Beck-Gernsheim, Wir und die Anderen, Frankfurt am Mein 2004, s. 136.
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wariantem poznania drugiego cztowieka®, bardzo wnikliwie analizowany jest przez fi-
lozofow, socjologdw, psychologow i pedagogow. Wedlug Bollnowa spotkanie to ,,(...)
natkniecie si¢ cztowieka na jaka$ rzeczywistos¢, ktora trafia go w sam rdzen egzystencji
i doprowadza do $wiadomosci, ze nie istnieje on automatycznie, czyli sam z siebie”*.
Wedlug Reut ,,spotkanie z odmiennos$cig jest (...) szansa spotkania z samym soba
Interdyscyplinarna analiza sensu spotkania nasuwa spostrzezenie, ze jest ono forma
kontaktu cztowicka z cztowiekiem, forma daleka od przypadkowej, powierzchowne;j
stycznos$ci. Spotkanie posiada tlo, miejsce i przestrzenie. Ono wydarza si¢ w bardzo
roznorodny sposob i towarzyszy wielu innym formom kontaktow migdzyosobowych i
mig¢dzykulturowych. Zawsze jednak — lokalnie i globalnie — rozgrywa si¢ w kompozycji
miejsc i przestrzeni.

2945

Wokol dylematéw pedagogiki miejsca

Przemiany globalne wptywaja na miejsca, zarowno te w rozumieniu geograficznym,
jak i wirtualnym, a wigc na te, ktore sg zamieszkiwane i eksplorowane przez mtodziez przez
znaczng czeS¢ jej zycia spotecznego i kulturalnego. W tym punkcie pojawiaja si¢ wazne py-
tania o to, gdzie dzi$ odbywa si¢ edukacja mtodych ludzi, jakie typy zdolno$ci i umiejgtno-
$ci (w tym kompetencji miedzykulturowych) pobudzane sa w szkolnych i pozaszkolnych
miejscach i przestrzeniach®, ktorych sa uzytkownikami oraz jak mtodzi ludzie zapatruja
si¢ na wielokulturowe przestrzenie obecne w calej gamie miejsc w 1 poza szkota.

Wybierane przez uczniow ,,zastepcze” miejsca edukacyjne?’ sugerujg edukatorom
konieczno$¢ poszukiwania mozliwosci rozwoju zdolnosci kreatywnego rozwigzywania
wielokulturowych dylematéw i problemdéw réwniez poza granicami edukacji formal-
nej (szkolnej). Taka mozliwo$¢ stwarza przestrzen edukacji nieformalnej (pozaszkol-
nej). Co wigcej, jak zauwazaja Weis i Dimitriadis: nauczyciele powinni zwraca¢ uwage
na wzajemne oddziatywanie i przenikanie si¢ pozaszkolnych i szkolnych przestrzeni,
gdyz wiedza lokalna i przekazywana w rodzinie silnie oddzialuje na niektore projekty
oparte na miejscu®® Wiedza ta postuluje, iz koncept pedagogiki miejsca powinien zostaé¢
rozszerzony poza rzeczywiste miejsca wykorzystywane w szkotach i wlacza¢ w proces
edukacyjny miejsca pozaszkolne: spoteczne, kulturowe, wirtualne. Réwniez pop kultu-
ra w rozmaitych formach (Internet, muzyka, film/video, telewizja, kino) coraz czesciej
traktowana jest przez mtodych ludzi jako tekst edukacyjny lub miejsce, ktore edukuje®.
Bauman zauwaza, ze ,,desygnaty gtownych poje¢ wyznaczajacych ksztatt i granice Le-

$ Por.: J. Bukowski, Zarys filozofii spotkania, Krakow, 1987, s. 143-238.

4 Por.: J. Binczycka, Studenckie spotkania z wartosciami, ,Ruch Pedagogiczny” 1985, nr 5.

4 M. Reut, Obcosé¢ i rozumienie, ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1997, 1-2, s. 185.

4 Por.: L. Weis, G. Dimitriadis, Dueling banjos. Shifting economic and cultural contexts in the
lives of youth, “Teachers College Record” 110 (2008), No. 10, s. 25.

47 Zastepczymi punktami edukacyjnymi sa m.in. miejsca, ktore przekazuja wiedze w $wiecie
wirtualnym.

#  Por.: L. Weis, G. Dimitriadis, dz. ¢yt., s. 90.

4 Por.: tamze, s. 90-92.
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benswelt mtodych ludzi (przezywanego i do§wiadczanego przez nich osobiscie $wiata)
stopniowo, lecz konsekwentnie przenosza sic ze $wiata realnego do wirtualnego”®. Zy-
jemy wiec w wielowymiarze naktadajacych si¢ i stykajacych ze sobg realnych i wyima-
ginowanych przestrzeni, miejsc i nie-miejsc, w ktorych (i na bazie ktorych) dochodzi
do wielokulturowych spotkan. W konsekwencji globalizacja prowadzi do ,,globalnej
dyfuzji wszystkiego, co przycigga™' oraz uobecniania si¢ roéznicy kulturowej w danej
przestrzeni i danym miejscu przebywania.

Swiat ztozony z przestrzeni i miejsc, w ktorych funkcjonuja ,,Inni” i ,,Obcy” dia-
metralnie odbiega od §wiata przestrzeni i miejsc, projektowanego i postrzeganego przez
»Swoich”. Jeznach analizujac problemy ,,Innych” i ,,Obcych” przemieszczajacych sie
i osiadlych w wielokulturowej Europie zwraca uwage na uchodzcow, ktorych swiat —
a wigc przestrzenie i miejsca, w ktorych funkcjonujg — jest ,,(...) czesto trudny, frustru-
jacy, zwiazany z brakiem przynaleznos$ci do kraju przybycia, peten leku przed obcymi,
wzbudzajacy poczucie zagrozenia i niepokoju (...)”2. W obliczu stopniowego naptywu
do Polski imigrantéw zarobkowych, uchodzcow, studentdow zagranicznych oraz powrotu
emigrantdw wyrazniej daja zauwazac si¢ problemy z adaptacja do zastanych warunkow
1 specyfiki poszczegolnych srodowisk lokalnych. W tej sytuacji niewatpliwie konieczne
staje si¢ pochylenie nad edukacja w konkretnych miejscach i przestrzeniach, do ktorych
docierajg i w ktorych osiedlaja si¢ przedstawiciele nowych grup kulturowych. Krytycz-
na pedagogika miejsca stanowi wigc wyzwanie dla nauczycieli, ktérzy dazag do odkry-
cia zwigzku migdzy stosowanym przez siebie typem nauczania, a rodzajem przestrzeni
1 miejsc — zaré6wno tych zamieszkiwanych czy uzytkowanych przez ludzi, jak i tych,
ktore pozostang dla przysztych pokolen. Jej dyskurs wiaze si¢ z kontekstualnymi i geo-
graficznymi warunkami ksztattujacymi ludzi, a takze dziataniami podejmowanymi przez
nich w celu ksztattowania tychze warunkow.

Proces edukacji moze mie¢ rozny przebieg i w danym wielokulturowym $rodowi-
sku lokalnym prowadzi¢ tak do marginalizacji, segregacji, asymilacji, jak i do integracji
»Swoich” i ,,Innych”. Niewatpliwie, istotng rol¢ we wprowadzaniu i realizowaniu nowej
jakosciowo edukacji w przestrzeni wielokulturowej szkoty i klasy pelnia nauczyciele
i pedagodzy. Ich zadaniem jest wychodzenie od wieloznacznego pojecia ,,miejsce”,
awigc ,,czegos$” realnego, fizycznego, przestrzeni biopsychicznej, spotecznej, kulturowej
(znanej podopiecznym) i podjecie decyzji, ktore aspekty lub wymiary miejsca i ,,prze-
strzeni lokalnej” sg na tyle istotne pedagogicznie, by zaadaptowac je do wielokulturowej
edukacji uczniow. Krytyczna pedagogika miejsca stymuluje nauczycieli do odkrywania

50 Z. Bauman, Zyjgc w czasie pozyczonym. Rozmowy z Citlali Rovirosa-Madrazo, Krakow

2010, s. 275.

St Szerzej: K. Krzysztofek, Przestrzen kulturowa metropolii XXI wieku, w: D. Tlczuk, M. No-
wak, A. Stepniewska, Jak si¢ pigknie roznié i porozumiewac. Dialog miedzykulturowy we wspot-
czesnej metropolii, Warszawa 2008, s. 49

2 A. M. Jeznach, Swiat ., innego”, swiat ,,obcego” — swiat uchodzcy, w: D. Lalak (red.), Mi-
gracja, Uchodzstwo, Wielokulturowos¢. Zderzenie kultur we wspotczesnym swiecie, Warszawa
2007, s. 123.
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zwigzku pomigdzy stosowanym przez nich typem nauczania a rodzajem przestrzeni — za-
roéwno tych zamieszkiwanych przez ludzi, jak i tych, ktdre pozostang dla przysztych po-
kolen. Niestety, obecno$¢ uczniow cudzoziemskich w szkole*® oraz potencjat, jakim dys-
ponuja w zakresie wiedzy o swoich kulturach, jak réwniez potrzeba edukacji o miejscu,
w ktorym si¢ znajduja (zostaja ulokowani)*, wcigz uwazane sg za wyzwanie przysztosci.
Nalezy postawi¢ pytanie, dotyczace konsekwencji spotkan w procesie edukacji zacho-
dzacej w wielokulturowych miejscach i przestrzeniach oraz ich wptywu na postrzeganie
0sOb przynalezacych do innych narodowosci, grup etnicznych czy kulturowych. Czy
pomimo napie¢ i dziejowych peknie¢ zachowanych w pamigci spotecznej i historyczne;j
mieszkancow danego miejsca, owo miejsce 1 jego przestrzenie maja szans¢ wywieraé
pozytywny wplyw na transmisj¢ wielokulturowej wiedzy i budowanie umiejetnosci do
wspolbycia 1 wspotdziatania mtodego pokolenia?

Wieloletnie, naktadajace si¢ i przenikajace dziatania edukacji migdzykulturowe;j,
europejskiej, wiclokulturowej i regionalnej realizowane na Podlasiu pokazujg istotng role
miejsc i przestrzeni w transmisji wielokulturowej wiedzy, budowaniu umiej¢tnosci do
wspolbycia 1 wspdtdziatania mlodego pokolenia przynalezacego do réznych etniczno$ci
i kultur. Edukacja mi¢dzykulturowa wydaje si¢ by¢ w nich odpowiedzia pedagogiki na
spoteczne i kulturowe wymagania, jakie stawiaja przed wspotczesnymi spotecznosciami
procesy globalizacji, a w szczegdlnosci migracji. Ze wzgledu na wielo$¢ 1 roznorodnosé
koncepcji, uje¢ oraz interpretacji samych autorow, jak réwniez obecnos¢ sciezek i pro-
gramow edukacji regionalnej, dziedzictwa kulturowego w regionie — edukacja regional-
na i miedzykulturowa pozostajg zsynchronizowane, wspdlnie wskazujac na uniwersalny
charakter zatozen wielokulturowo$ci miejsca, regionu, kraju, Europy i $wiata. Istotnym
elementem, na ktorym osadzone sa migdzykulturowe tresci edukacyjne, jest wewngtrzna
specyfika regionu, odnajdujaca swoj potencjat w dziedzictwie kulturowym matej ojczy-
zny, atrakcyjnosci turystycznej, ekologii 1 wielokulturowosci. Smith uwzglednia pigé
komponentéw uczenia si¢ opartego na miejscu i praktyce miejsca, ktore zmniejszaja
dystans pomiedzy szkotg i spotecznoscia oraz ucza przeksztatcac ich wlasne srodowiska
zycia. Sa to: wiedza o kulturze lokalnej, wiedza o lokalnym $rodowisku naturalnym,
badanie zroznicowanych tematow i rozwigzywanie probleméw w lokalnej spotecznosci,
miejscowe mozliwosci przedsigbiorcze oraz przygotowanie do podejmowania decyzji
w spoteczenstwie. Zdaniem Smith’a skoro edukacja miejsca jest z natury przypisana
konkretnej przestrzeni, to ogdlne, realizowane w niej modele programowe sg nieodpo-
wiednie, gdyz nie obejmuja zachodzacych przeobrazen. Gtéwna warto$¢ edukacji miej-
sca lezy natomiast w jej ,,(...) przyczynianiu si¢ do wzmacniania relacji uczniow [dzieci
i dorostych — U.M.-M.] z innymi ludZmi oraz regionami, ktére zamieszkujg”*.

53 K. Gmaj, K. Iglicka, Wyzwania edukacyjne zwigzane z migracjami do Polski. Rekomendacje,

www.eliamep.gr/old-site/eliame-old/eliamep/www.eliamep.gr/eliamep/files/Polish_policy re-
port_Polish7884.pdf (odczyt: 27.09.2011).

s Of¢rodki dla uchodzcdw i srodowiska miejscowosci w ktorych, badz w poblizu ktorych, sa
one rozmieszczone

5% G. Smith, Place-Based Education. Learning To Be Where We Are, “Phi Delta Kappan” 2002,
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Spotecznosci lokalne poszczegdlnych regiondw powinny wigc poszukiwac ade-
kwatnych do kontekstow 1 wyzwan migracji rozwigzan konfliktoéw oraz sposoboéw, me-
tod 1 narzedzi edukacji, ktéra pomoze w wielokulturowych spotkaniach, integracji i be-
dzie przeciwdziala¢ marginalizacji ,,Swoich”, ,,Innych” i ,,Obcych”. Naukowe postulaty
i praktyka wielokulturowosci*® wielokrotnie kontestujace przyjete sposoby postrzegania
i definiowania relacji zachodzacych miedzy edukacja a wielokulturowoscia sktaniaja do
konkluzji, iz na $wiecie, w tej samej przestrzeni, w bezposrednim sasiedztwie, badZ w nie-
dalekiej odlegtosci kulturowych centrow i pogranicz znajduja si¢ odmienne niz nasza kul-
tury i powinni$my uczy¢ si¢ z nimi i pos$rod nich zy¢*’. Warto wykorzystywac potencjat
wielokulturowych miejsc oraz przypatrywacé si¢ istniejacym rozwigzaniom i konstruowac
przestrzenie do miedzykulturowych spotkan i komunikacji w obliczu réznicy™.

W zglobalizowanym $wiecie, obok procesow otwierania si¢ granic (UE), zauwa-
zalne sg silnie postepujace tendencje budowania murdéw, do zamykania si¢, alienowania
i izolowania grup mniejszosciowych, naptywowych, uciekinierow z regiondw ogarnig-
tych wspoétczesnymi konfliktami. Z drugiej strony relacje miedzy poszczegdlnymi gru-
pami zdaja si¢ by¢ bardziej otwarte, a jednoczesnie oparte na powierzchownej, fragmen-
tarycznej wiedzy, wielowymiarowym przenikaniu si¢ kultur w spotecznym dyskursie
srodowisk lokalnych. Sytuacja heterogenicznosci kulturowej generuje niezliczono$¢ su-
biektywnych sposobow postrzegania i traktowania ,,Innych” i,,Obcych” oraz mozliwos¢
budowania, bgdz burzenia wspdlnych plaszczyzn porozumienia, dialogu i wspotpracy™®.
Istotg praktyki edukacyjnej pedagogiki miejsca powinno by¢ dazenie do dialogu kultur
poprzez potencjal miejsca, ochrona przed uniformizacja oraz lokalnym egocentryzmem.
To niewatpliwie trudne i wymagajace wysitku zadania, ale istotne w dobie multiplikacji

83, 5. 587, 593—-594.

%6 M. Golka, Zadania i nadzieje edukacji dla wielokulturowosci, ,,Europa Wschodu i Zachodu”,
Nr 4 (2000), s. 12; J. Nikitorowicz, Edukacja migdzykulturowa wobec dylematow ksztattowania
tozsamosci w spoleczeristwach wielokulturowych, w: E. Malewska, B. Sliwerski (red.), Pedagogi-
ka i edukacja wobec nowych wspaolnot i roznic w jednoczgcej si¢ Europie, Krakow 2002, s. 266;
J. Banks, Multicultural education. Characteristics and goals, w: J. Banks, C. Bank (red.), Multi-
cultural education. Issues and perspectives, Boston 1989; C. Bennett, Comprehensive multicultu-
ral education. Theory and practice, Massachusetts 1995.

57 Por.: Ch. Taylor, Die Politik der Anerkennung, w: Ch. Taylor (red.), Multikulturalismus und
die Politik der Anerkennung, Frankfurt am Main 1992, s. 20.

8 Przyktadem jest Berlin, w ktorym powstaly miejsca i przestrzenie promujace wielokulturo-
wosC 1 integrujace spotecznos¢ lokalng i imigrantéw: Kulturforum — nowoczesne centrum kultury
i sztuki; Haus der Kulturen der Welt, festiwale i pikniki wielokulturowe np. Karneval Berlin;
miejsca i przestrzenie, w ktorych mozna odczu¢ kulturowa heterogenicznos¢, np. Kulturbauerei,
targowiska (turecki bazar na Kreuzbergu), szkoty i $wietlice na Kreuzbergu, restauracje i galerie,
portale informacyjne: Exil-Club, kampanie spoteczne: ,,Berlin braucht dich!*.

% Dos$wiadczenia kulturowe nabywamy przez pryzmat posiadanych i konstruowanych sagdow
i zalozen (czgsto uproszczonych) na temat $wiata. Z drugiej strony uwiktani w wiele kontekstow
zycia wyrzucamy ,,(...) poza obowigzujacy (teoretyczny) $wiat to, co nie miesci si¢ w jego zato-
zeniach” — por. T. Szkudlarek, Z. Melosik, Kultura, tozsamos¢ i edukacja. Migotanie znaczen,
Krakow 1999, s. 26.
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codziennych spotkan z odmienno$cia kulturowa, ktora z jednej strony budzi fascynacje,
z drugiej za$§ wzmaga niepokoj, Iek czy nienawis¢®. Coraz liczniej podejmowane inicja-
tywy w obszarze edukacji miedzykulturowej — zar6wno w procesie edukacji szkolnej,
jak i pozaszkolnej — $wiadczy¢ moga o dostrzeganiu potrzeby przygotowania uczniow
do spotkania z ,,Innymi” w wielokulturowosci. Mozna tu méwi¢ o powolnym przebu-
dzeniu, jednak jest ono raczej przypadkowe, bez spojnej wizji i czgsto nie uwzglednia
doswiadczen krajow Europy Zachodniej, rowniez tych negatywnych. Zrozumienie ,,In-
nych” i ich kultur nie jest zadaniem prostym. Owo zadanie wymaga czasu, zaangazo-
wania wielu stron procesu edukacyjno-wychowawczego (nauczycieli, rodzicow, dzieci,
wladz, praktykow, badaczy, sSrodowisk lokalnych) oraz wysitku, aby chcie¢ si¢ naprawde
porozumie¢. Edukacja migdzykulturowa jako forma spotkania i proba zrozumienia ,,In-
nego” kulturowo nie jest fatwym zadaniem do osiagnigcia, ale z pewnoscia jest mozliwa
w procesie poszukiwania adekwatnych do kontekstow i wyzwan migracji, rozwigzan
konfliktow oraz sposobow nauczania, ktére pomoga w integracji kulturowej réoznorod-
nosci i bedg przeciwdziata¢ marginalizacji ,,Swoich”, ,,Innych” i ,,Obcych”.

Kulturowe miejsca i przestrzenie, centra i pogranicza® a wielokulturowa edukacja
— przyklad Podlasia

Na obszarze Podlasia, obok historycznych mniejszosci, pojawiaja si¢ nowe, zwigza-
ne z imigracjg zarobkowa i uchodzstwem. W przestrzeni podlaskich miejscowosci coraz
czegsciej pojawiaja sie migranci z panstw i regionéw nalezacych do innych kregéw kultu-
rowych. Po przetomie lat osiemdziesigtych na terenie polsko-biatoruskiego pogranicza,
znajdujacego si¢ w obszarze Europy Srodkowowschodniej, rozpoczat si¢ ponowny pro-
ces budzenia $wiadomosci istnienia innosci w tyglu kultur tegoz obszaru oraz doswiad-
czania wlasnej specyficznej inno$ci (mniejszosci narodowe i etniczne) i u§wiadamiania
koniecznosci jej przetamania w konfrontacji z naptywajacymi ,,Innymi” ze Wschodu
i Zachodu. W obszarze pogranicza polsko-biatoruskiego wciaz zachodzg nowe procesy
spoteczno-kulturowe obejmujace relatywizacje rozumienia wlasnej specyficznej wielo-
kultury, wieloetniczno$ci, wielowyznaniowosci oraz konieczno$ci rozwigzywania pro-
blemoéw wspotzycia grup reprezentujacych odmienne kultury w jednej przestrzeni spo-

% QOstatnie wydarzenia na Podlasiu (sierpien—wrzesief 2011 r.) odstaniajg problem wzrostu nie-
tolerancji i mowy nienawisci wobec innosci kulturowej i narodowe;j.

6 Kategoria ,,pogranicza” w rozumieniu przyjetym przez M. Bachtina, przedstawiona przez
T. Lewowickiego ma wiele wymiarow. Dotyczy: ,.kultur, jezykow niezaleznie od terytorium. (...).
Sa to pogranicza kultur, religii czy wyznan, panstw, narodow, grup etnicznych. To takze pogra-
nicza mi¢dzy tym, co globalne i lokalne, globalne i narodowe, uniwersalne i swoiste. To rowniez
pogranicza migdzy $wiatami ludzi bogatych i biednych, (...), Zyjacych w centrum i na peryfe-
riach” — za: T. Lewowicki, W poszukiwaniu modelu edukacji miedzykulturowej, w: T. Lewowicki,
J. Nikitorowicz, T. Pilch, S. Tomiuk (red.), Edukacja wobec tadu globalnego, Warszawa 2002,
s. 29. Pogranicze to obszar zroznicowan, inno$ci i odmiennosci, strefa stykania sie, koegzystencji
roznych zjawisk kulturowych, rodzimych i obcych, strefa otwartosci na wptywy oséciennych kul-
tur i tradycji. Pogranicze ma rézne cechy i funkcje oraz ,,(...) rézne sposoby dzielenia i taczenia
ludzi” — por.: M. Golka, Pogranicza, transgranicznos¢ — transkulturowos¢, w: L. Gotdyka (red.),
Transgranicznos¢ w perspektywie socjologicznej, Zielona Gora 1999.
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tecznej miasta czy wioski. Wielokulturowos¢ Podlasia nie odnosi si¢ jedynie do Polakow
i cudzoziemcow. Ona dotyczy rowniez ,tutejszych”: Polakow i Biatorusinéw, Polakow
i Romoéw, Polakéw i Tataréw, Roméw i1 Tatardw, Biatorusindow i Romow, gdyz wspolny
krajobraz bytowania zachowatl w tej przestrzeni zupetie inne dominanty.

Obszar wschodniego pogranicza Polski z jednej strony ulega wyludnianiu, z drugiej
natomiast zapehnia si¢ reemigrantami i tymi, ktorzy w wyniku migracji przybywaja z we-
wnatrz (z innych miejscowosci, wojewddztw) i zewnatrz — innych panstw i kontynentow,
nie majac wspdlnych korzeni ani wigzi ze spotecznoscig lokalna; wnoszac inne wzory
zachowan i kulture. Specyfika kulturowego zréznicowania w zastanych — historycznie
doswiadczonych wielokulturowa dziejowoscig — miejscach i nowych jakosciowo mig-
dzykulturowych przestrzeniach na Podlasiu wymusza pewne oczekiwania wobec edu-
kacji. Sa one zwigzane z wielo- i migdzykulturowa dziatalnoscia szkot, instytucji oraz
organizacji, a tym samym z ksztaltem edukacji migdzykulturowej stanowigcej przestrzen
dla spotkania ,,Swoich”, ,, Innych” i ,,Obcych”. Powinny wigc by¢ rozpatrywane w kon-
tekscie zalozen pedagogiki ,,w” i ,,dla” ro6znorodnosci kulturowej, w oparciu o procesy
lokalnosci i globalizacji dokonujace si¢ w zréznicowanych spoteczno$ciach (mniejszo-
$ci 1 wigkszosci), zamieszkujacych obszar Podlasia.

Edukacja stanowiaca rodzaj wielokulturowego spotkania nie dotyczy wiegc tutaj je-
dynie zagadnien zwigzanych ze wspotwystepowaniem wielu kultur na danym terenie
i skutkow jaki tworzy taki stan rzeczy. Jest bowiem pewnym przyzwoleniem na obecno$é
réznorodnych dziatan, pogladow i dyskursow jakie krzyzuja sie i przenikajg w zrdznico-
wanych kulturowo, etnicznie, wyznaniowo i narodowosciowo przestrzeniach i miejscach
tego regionu. Stwarza tym samym przestrzen dla wystgpowania negocjacyjnej funkcji
szkoty, instytucji, organizacji i sSrodowisk wychowawczych, ktore nie stanowig i nie na-
rzucaja jednego stusznego sensu i modelu postrzegania kulturowej réznorodnosci, ale ne-
gocjujg wielo$¢ rozmaitych senséw. W takim rozumieniu edukacja migdzykulturowa jest
pewnym wymaganym wymiarem przygotowania do przezywania wspolczesnego swiata
wielosci kultur, konfrontacji wickszo$ci oraz mniejszo$ci etnicznych i kulturowych. Jest
przygotowaniem do spotkania i funkcjonowania w réznorodnosci miejsc, przestrzeni
i pogranicz®. Jej wymiar teoretyczny oraz praktyka pozwala lepiej zrozumie¢ zastang
(autochtoni) oraz naptywajaca (migranci) swojskos¢, inno$¢ i obcosc.

Zdiagnozowane w toku badan terenowych® projekty, programy i inicjatywy edu-
kacji wielo- i migdzykulturowej byly realizowane zar6wno w matych miejscowosciach
(wioskach), jak i duzych miastach na terenie Podlasia z dominacja Biategostoku, jako
wielokulturowego centrum polsko-bialoruskiego pogranicza oraz przeplatane bogata

¢ To rowniez edukacja podyktowana brakiem, badz nieznajomosciag mechanizméw i dziatan

integracyjnych nakierowanych na spoteczno$ci mniejszosciowe, spoteczenstwo wickszosciowe
i cudzoziemcoéw w wymiarze polityki spotecznej.

% Badania wtasne uwzglednione w dysertacji doktorskiej: U. Markowska-Manista, Edukacja
migdzykulturowa na pograniczu polsko-biatoruskim, tom I 1 I, APS, Warszawa, czerwiec 2010 .
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ofertg dziatan z pogranicza kultury i sztuki®. Lokalizacja Biategostoku, atrybuty prze-
strzeni miejskiej istotne dla miedzykulturowego uczenia oraz jego funkcja administra-
cyjna uzasadnia wielo$¢ (w poréwnaniu z pozostaltymi miejscowosciami, w ktorych
zostaty zdiagnozowane programy, projekty i inicjatywy) realizowanych dziatan zawie-
rajacych elementy edukacji migdzykulturowej nakierowanej na wielokulturowy poten-
cjal miejsc i1 przestrzeni. Tutaj umiejscowione sa wszelkiego rodzaju wyspecjalizowane
i wielofunkcyjne instytucje kultury i placowki o$wiatowe, co sprawia, ze autorzy pro-
jektow, programow i inicjatyw maja obicktywne warunki do realizacji swoich lokalnych
i migdzynarodowych wielo- i migdzykulturowych aspiracji. Biatystok stwarza osobom
zainteresowanym realizacja tego typu dzialan szereg mozliwos$ci oraz niejako wymusza
na instytucjach i organizacjach pozarzadowych przygotowywanie i realizacj¢ projektow
odpowiadajacych potrzebom autochtonicznych i naptywowych mieszkancow oraz — jak
wynika z analiz — posrednio gosci (cudzoziemcodw). Cze$é zdiagnozowanych dziatan
programowych i projektowych nakierowana jest jedynie na odbiorcow z wojewodztwa
podlaskiego, badZ szerzej beneficjentow z obszaru pogranicza polsko-biatoruskiego®.
Zdarzaja si¢ réwniez projekty wspotpracy miedzy miejscowosciami z réznych woje-
wodztw, regionéw oraz krajow (w ramach partnerstw i wymian wspotpracy transgra-
nicznej oraz programow UE), w ktorych gtownymi beneficjentami jest mtodziez szkolna
i nauczyciele.

Obszar oddziatywan mi¢dzykulturowych inicjatyw, projektéw i programow obej-
muje tu nie tylko srodowisko grupy réwiesniczej i srodowisko szkoty z jej komponenta-
mi, ale roOwniez Srodowisko lokalne i region®. Miejsca realizacji projektow, programow
i inicjatyw w niektorych przypadkach wykraczaja poza objete diagnoza miejscowosci
na polsko-biatoruskim pograniczu. Wynika to z typu projektu (partnerskie rewizyty),
badzZ programu grantowego, zasiegu, celow lub specyfiki oddzialywan danego miejsca.
Nieliczne, zdiagnozowane wielo- i migdzykulturowe oraz regionalne dziatania w progra-
mie, badz projekcie odbywaja si¢ w siedzibie partnera/partneréow projektu (Warszawa,
Baranowicze, Sobienie-Jeziory, miejscowosci, w ktorych mieszcza si¢ szkoty partner-

% Jednym z wielu przykladéw beda inicjatywy Centrum im. Ludwika Zamenhoffa, a wérod
nich film Krzywa. Moje miejsce na ziemi — moja mata ojczyzna opowiadajacy o zyciu malarza
Anatola Krawczuka w oparciu o specyfike kluczowych dla jego tworczosci miejsc. Rezyser prze-
nosi widzoéw w kraing podlaskich wsi i miejscowosci (poczawszy od wsi Krzywa, przez Ogrod-
niki, Szczyty, Drohiczyn, az do Bielska Podlaskiego). Widz ma okazj¢ przebywac¢ w miejscach,
ktére Krawczukowi sg bardzo bliskie i ktore inspirowaty jego tworczos¢.

% Przyktadem sa projekty w miejscowosci Orla: ,,Wschodnioeuropejskie skrzyzowanie kultur:
przypadek Orli” dotyczace dialogu miedzykulturowego, film edukacyjny: Skrzyzowanie Orla, wy-
stawa edukacyjna: Orla wczoraj i dzis oraz pokaz filmowy: Obrazy Mikroswiatow przypadek Orli,
Towarzystwa Przyjaciot Ziemi Orlanskiej, osob przynalezacych do wigkszos$ci polskiej i mniej-
szo$ci biatoruskiej. Powyzsze dzialania nakierowane s3 na potencjat wielokulturowego miejsca.
% Edukacja migdzykulturowa na pograniczu czerpie z zasoboéw $rodowiskowych edukacji re-
gionalnej, do ktorych Wiestaw Theiss zalicza: ,,dzieje, tradycje regionu, systemy wartosci, obycza-
je dnia codziennego i §wigtecznego, etos domu i rodziny, wigzi migdzyludzkie, (...) miejsce pamie-
ci i kultu (...)” — zrédto: Rozmowa S. J. Zurka z prof. W. Theissem, W laboratorium demokracji,
»Zeszyty Szkolne” 2003, nr 4, s. 8.
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skie za granicg), badz sg realizowane wyjazdowo (sympozjony, szkolenia, konferencje)
w osrodkach szkoleniowych lub miejscach powigzanym tematycznie, dziejowo z reali-
zowanymi dzialaniami (Sejny, Wigry, Ciechanowiec, Tykocin, Teremiski, Biatystok).

Programy, projekty i inicjatywy edukacji migdzykulturowej (2006-2010) przewa-
zaja w miastach 1 wigkszych miejscowosciach pogranicza: w Biatymstoku, Supraslu, Ty-
kocinie, Suchowoli, Hajnéwce, Bielsku Podlaskim, Krynkach. Ich wystgpowanie $cisle
taczy si¢ z aktywnoscia nauczycieli, pracownikow instytucji samorzadowych i dziatal-
nos$cig organizacji pozarzadowych, ktorzy w swej pracy wykorzystuja regionalne walo-
ry wielokulturowos$ci miejsca (malej ojczyzny) i zewnetrzne zainteresowanie walorami
miejsca®’. Wéréd matych miejscowosci przewazaja: Michatowo, Kruszyniany, Orla,
Narewka. W pozostalych miejscowosciach owe dziatania pojawiaja si¢ incydentalnie,
a edukacja miedzykulturowa nie ma w nich charakteru procesu, czgsto jest wylacznie
elementem dziatan wielokulturowych, regionalnych i edukacji po§wigconej dziedzictwu
kulturowemu w regionie i miejscu. Spojng przestrzen stanowig zarowno w miastach, jak
i wioskach lokalne i migdzynarodowe festiwale muzyczne, filmowe, podczas ktorych
»Swoi”, ,Inni” i ,,Obcy” majag mozliwo$¢ bezposredniej konfrontacji. Prezentacje kul-
tur, narodow zwiazanych z miejscem, regionem utatwiaja mtodemu pokoleniu poznanie
wzajemnych tradycji i obyczajow®. Przyblizajg tradycje wielokulturowosci poszczegodl-
nych miejsc Podlasia, zaznaczajac jej wplyw na obecny ksztalt wielokultury, zarowno
popularnej, jak i wysokiej. Wielokulturowa przestrzen festiwalowa Podlasia jest miej-
scem umozliwiajacym przezwyci¢zanie antagonizmow kulturowych, uczenia tolerancji
i szacunku w stosunku do odmiennos$ci kulturowych, religijnych i obyczajowych roz-
nych narodow poprzez wytwory kultury i bezposredni kontakt z inno$cia. Postac ,,Ob-
cego”, ,,Innego” 1,,Swojego” jawi si¢ tutaj w przestrzeni oswojonej i dla ludnosci auto-

¢ W programach edukacyjnych dominuje tematyka wielokulturowa ze szczegdlnym uwzgled-

nieniem tematyki zydowskiej (wspotpraca z Izraclem), biatoruskiej (regionalna i transgraniczna)
i nakierowana na uchodzcow.

% Wsrod wielu realizowanych projektow opartych o wielokulturowy potencjat miejsc i prze-
strzeni wymieni¢ nalezy: Sympozjony z cyklu Warto zapytaé o kulture. INNY-OBCY-SWOJ
w Teremiskach, Ciechanowcu, Supraslu; festiwale: Podlaska Oktawa Kultur w Biatymstoku;
projekt: Gwary pogranicza polsko-ukrainsko-biatoruskiego pomostem w dialogu miedzykultu-
rowym Polski, Ukrainy, Bialorusi realizowany na terenie powiatow: biatostockiego, bielskiego,
hajnowskiego, siemiatyckiego; projekt: Bielskie spotkania z poezjq pogranicza — konkurs recyta-
torski: 7rdjglos poetycki w Bielsku Podlaskim — warsztaty i spotkania recytatorskie dla uczniéw
i nauczycieli, konkurs recytatorski poezji pisanej w jezyku polskim, biatoruskim i ukrainskim,
Zapusty teatralne — prezentacja laureatow konkursu; Co nas lgczy, co nas rozni? Bialystok i jego
mieszkancy w oczach obcokrajowcow, Spotkania ze sztukq sakralng — w poszukiwaniu wspolnych
tresci — chrzescijanstwo, judaizm, islam, wystawa Chrzescijanie, Zydzi, Muzutmanie na Podlasiu
— obrzedowos¢ religijna, zwyczaje i zZycie codzienne; Kultura nas tgczy — cykl spotkan w ramach
Europejskiego Dialogu Migdzykulturowego w Augustowie; Basnie i legendy na zachodnim brze-
gu Niemna — warsztaty, prezentacja polskich i litewskich legend i basni przez mtodych Polakow
i Litwindéw, odkrywanie wspolnych legend, publikacja, konkursy w Suwatkach; Wasilkow — miasto
wielokulturowej harmonii, Szlakiem Dziedzictwa Zydowskiego w Bialymstoku — spotkania z kultu-
ra zydowska w Biatymstoku.
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chtonicznej nie jest zwigzana z ,,szokiem kulturowym?”. Festiwale, wystawy, koncerty sg
miejscami wspotpracy i wymiany do$wiadczen pomiedzy artystami i odbiorcami, ofe-
ruja wielonarracyjno$¢ oraz umozliwiaja przeplyw wartosci miedzykulturowych i mig-
dzygeneracyjnych. Pozwalaja uczestnikom i widzom zapozna¢ si¢ z bogactwem kultury
i tradycji Podlasia, Polski, krajow Europy Wschodniej, UE oraz innych kontynentow®.

Proces wzajemnego uczenia w toku spotkan odbywat si¢ rowniez poprzez bycie
razem z ,,Innymi” kulturowo w miejscach i przestrzeniach, w ktorych realizowano: gry,
zabawy, lekcje jezykow obcych (Stowarzyszenie Jeden Swiat), wymiane do$wiadczen
(polsko-niemieckich, polsko-biatoruskich, polsko-zydowskich, polsko-czeczensko-hisz-
panskich), dyskusje o kwestiach trudnych (Dialogi z Sasiadami, DRUMLA), mi¢dzy-
narodowe dzialania oparte o wielokulturowy potencjal miejsca (odnawianie cmentarza
zydowskiego, wywiady terenowe), budowanie i prowadzenie dialogu migdzykulturo-
wego i migdzygeneracyjnego (Mlodziez, Mtodzi w Dziataniu, Dla Tolerancji, PEACE,
warsztaty Enter your Future, AISEC).

Migdzykulturowe uczenie si¢ — inicjujace wielokulturowe spotkania z ,,Innymi” —
zalezne jest wigc od miejsc i przestrzeni, w ktorych si¢ odbywa. To miejsca i przestrze-
nie, ich architektura i historia oddziatuja i kreuja lokalne procesy edukacji, na gruncie
ktérej dochodzi do spotkan wielokulturowych. Dysponujac potencjatem heterogeniczne;j
kulturowo dziejowosci, predysponuja przebieg danych procesow edukacyjnych, pomija-
jac inne, badz odsuwajac je w czasie. Jednoczesnie, migdzykulturowe uczenie si¢ rozu-
miane jako zmiana, dokonujac si¢ w miejscu (miejscach) i przestrzeni (przestrzeniach),
wplywa na nie i ich uczestnikoéw — tak nadawcow, jak i odbiorcoéw. Przyktadem takie-
go oddziatywania miejsc i przestrzeni s3 inicjatywy Uniwersytetu Powszechnego im.
J. J. Lipskiego w Teremiskach (Oikoumene — ,,Edukacja miedzykulturowa”, warsztaty
teatralne, wizyty studyjne’, dziatania animacyjne, spektakle, wycieczki, spotkania i wy-
ktady gos$ci’' dotyczace problematyki miedzykulturowej obecnej w wymiarze Podlasia),
projekty edukacyjno-spoteczne Drumli’®, projekt ,,Supetek — chronimy pamie¢ naszego

miasteczka””?

oraz projekt ,,Co nas laczy, co nas r6zni?”. W szczeg6lno$ci ten ostatni,
nakierowany na spoleczno$¢ lokalng Podlasia i cudzoziemcow, ,,(...) umozliwit spoj-

rzenie na wlasne miasto i region oczami mieszkancow innych krajow, bardziej czutych

% W niniejszej cze$ci tekstu wykorzystano fragmenty dysertacji: U. Markowska-Manista, dz. cyt.
7 Wizyty studyjne w o$rodkach zajmujacych si¢ animacja kultury, w O$rodku ,,Pogranicze —
sztuk, kultur, narodow” w Sejnach oraz os$rodku ,,Brama Grodzka Teatr NN w Lublinie.

T W latach 2006-2007 odbyty si¢ m.in. wyktady pt.: Islam i Swiat arabski, zaj¢cia o Romach,
zajecia z zakresu wielokulturowos$ci oraz na temat famania praw czlowieka w Tybecie.

2 Np.: trzyetapowy projekt Dialogi z Sgsiadami polsko-niemiecko-biatoruskie warsztaty, se-
minarium naukowe, integracyjny objazd studyjny po biatostocczyznie, odkrywanie wielokultu-
rowej historii podlaskich Krynek, spotkania z historykami sztuki, socjologami i kulturoznawcami
regionu, edukacja na rzecz podejmowania wspdlnych dziatan w obszarze ochrony europejskiego
dziedzictwa kulturowego.

3 Strona projektu: www.supelek.uwb.edu.pl/wydarzenia.htm (odczyt: 27.09.2011) oraz ksigz-
ka opisujaca projekt i jego efekty: M. Anchimowicz, E. Dabrowska 1 inni, Zobaczy¢ to, czego nie
ma. Ksiega pamieci Michatowa, Biatystok 2007.
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na charakterystyki, ktorych my sami juz dawno nie dostrzegamy. [Pomoégt — U.M-M.]
uchwycié (i utrwali¢) procesy ,,oswajania” fizycznego i kulturowego otoczenia w odnie-
sieniu do przestrzeni Biategostoku i Podlasia, bliskiej (...) bialostoczanom, Podlasia-
nom, ale problematycznej dla tych, ktérzy do Biategostoku i na Podlasie przyjezdzaja
z innych cze¢sci Europy™™.

Projektem osadzonym w plaszczyznie edukacji o miejscu, posiadajacym charakte-
rystyczne dla edukacji miedzykulturowe;j tresci, jest ,,Laboratorium Etnograficzne Pod-
lascy Zydzi — trudna pamig¢” Biatoruskiego Zrzeszenia Studentow z Bialegostoku, zre-
alizowany w ramach programu ,,Dla Tolerancji” Fundacji Batorego w 2006 roku i kon-
tynuowany w roku 20077. Projekt przyjat form¢ obozu badawczego skierowanego do
biatoruskiej mtodziezy z liceum w Hajnéwce. Przyblizajac wielo$¢ tradycji regionu oraz
propagujac spuscizne kulturowa réznych narodéw (podlascy Zydzi na tle Polakéw i Bia-
torusinow), realizowat jedno z wielu zadan migdzykulturowego nauczania, akcentujace-
g0 poznawanie i $wiadome uznanie wartosci roznorodnosci transnarodowe;j i regionalnej
kultury. Projekt zaktadat integracje¢ spotecznosci lokalnej, zacie$nienie i wzmocnienie
wiezi spotecznych poprzez zaangazowanie w realizacje przedsiewzigé programu nie tyl-
ko mtodziezy, lecz rowniez rodzicow i starszego pokolenia. Celem byto rozwijanie zain-
teresowan mlodych ludzi wlasnym miejscem zamieszkania i dziejami regionu. ,,Rownie
istotnym elementem integracyjnym laboratorium oraz intelektualnym bodzcem i inspi-
racjg do dalszych dziatan, byly cowieczorne spotkania z zaproszonymi go$émi spoza
podlaskiego kontekstu — dziennikarzami, dziataczami spotecznymi, przedstawicielami
mniejszosci zydowskiej, artystami”’®. Pomystodawcy projektu, wykorzystujac forme et-
nograficznego laboratorium zorganizowali w miejscowosci Narewka etnograficzne zaje¢-
cia badawcze dla licealnej mtodziezy z Zespotu Szkot z Dodatkowym Nauczaniem Jezy-
ka Biatoruskiego w Hajndwce. Przyjmujac za cel poszukujace i odbudowujace naturalne
punkty odniesienia, uczenie si¢ o przesztosci stanowigce wazny komponent (pomost)
funkcjonowania w przysztosci bez stereotypdéw i uprzedzen, miodziez uczestniczyta
w miedzygeneracyjnym przekazie historii. Przeprowadzata wywiady i stuchata opowie-
$ci ludzi starszych — ktorzy dzielili si¢ do§wiadczeniami — zyjaca w nich przesztoscia
zdarzen, wlasnych losow i historig milczacych — nieobecnych ,,Innych”. Byta to swoista
oral history oparta o relacje i wspomnienia ocalonych $wiadkow zagtady Zydow, ludzi,

™ Dokumenty projektu: ,,Co nas faczy, co nas r6zni?”, Fundacja Uniwersytetu w Biatymstoku

UNIVERSITAS BIALOSTOCENSIS, Biatystok. Wiecej: http://bialystok.uwb.edu.pl/polish.htm
(odezyt: 27.09.2011).

5 Zajecia odbywaly si¢ w miasteczkach i wsiach powiatow: hajnowskiego i bielskiego, m.in.
w Narewce, Orli, Narwi i Kleszczelach. Program zaje¢ warsztatowych wprowadzat w wielokultu-
rowg historie Zydéw, Polakéw i Biatorusinéw na wschodniej Bialostocczyznie, zaktadat interak-
cje, spotkania z ,,Innym” i postawienie siebie w roli ,,Innego” podczas poszukiwan i rejestracji wy-
wiadow z osobami pamigtajacymi swoich zydowskich sasiadow. Dyskusje i spotkania byly okazja
do wymiany wiedzy i dos§wiadczen oraz ksztattowania postaw zaciekawienia wielokulturowos$cia
miejsc regionu.

76 Szerzej: Dokumenty wewn¢trzne programu ,,Dla Tolerancji”, Fundacja Batorego, Warszawa
2006.
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ktorzy przezyli okupacje niemiecka. Wywiady, jakie przeprowadzali uczniowie pod kie-
runkiem nauczycieli, traktowaty o ,,(...) wielu aspektach przedwojennego zycia codzien-
nego, ktore toczylo sie¢ w obrebie domu czy rodziny””’. W ten sposob poszerzeniu ulegta
znajomos¢ kontekstu zycia uczestnikow spotkania i jego uwarunkowan, a obce karty
historii znanych miejsc staty si¢ bliskimi.

Kolejnym przyktadem spotkania w przestrzeni edukacji, sztuki, sportu oraz spo-
sobem na nawigzanie relacji migedzykulturowej przetamujacej stereotypy jest polsko-
ugandyjski projekt ,,Misja Zycia — Biatystok CALM”78. Projekt byt realizowany w 2009
roku we wschodniej Polsce (Rozanystok, Bialystok). Zatozeniem projektu byta edukacja
mig¢dzykulturowa realizowana poprzez wielokulturowe spotkania w §rodowiskach lo-
kalnych miejscowosci Podlasia. Realizowane warsztaty integracyjne ,,Droga Dzwigku,
Droga Ciszy” miaty w zamysle koordynatorow projektu da¢ uzdolnionym dzieciom z
Ugandy — szans¢ na rozwoj artystyczny, a Podlasian — w tym mtodziez z osrodka wy-
chowawczego — oswoi¢ z ,,Innymi” kulturowo, przetamywac bariery mentalne, dystans
spoteczny oraz stereotypy. W oparciu o aktywizujace dziatania z pogranicza muzyki,
medytacji, psychologii, ruchu odbyly si¢ spotkania z uczniami polskimi oraz zostal ro-
zegrany miodziezowy mecz pitkarski Polska—Uganda. W ramach warsztatow taneczno-
teatralnych powstatl: teledysk do piosenki, ktoéra — taczac style muzyczne i przestrze-
nie wielokulturowych miejsc na Podlasiu — nagrali Ugandyjczycy przy wsparciu ich
kolegdw i1 kolezanek z osrodka wychowawczego. Powstat rowniez film dokumentalny,
graffiti i spektakl, w ktorych elementy afrykanskiego tanca i akrobacji przeplataty si¢
z biatostockim break-dancem. Projekt przyczynit sie do integracji mtodziezy polskiej i
ugandyjskiej oraz dzigki codziennym spotkaniom, aktywno$ciom i dziataniom eduka-
cyjnym ukazat polskim uczestnikom wartos¢ miejsc matej ojczyzny. Wskazal rowniez
potrzebe respektowania praw ,,Innego” kulturowo oraz korzysci, jakie ptyna ze wspdl-
nych migdzykulturowych dziatan.

Migranci w przestrzeni miejsca — wielokulturowe dzialania edukacyjne ,,na miejsce
wrazliwe”

Bogata mozaike wielokulturowosci miejsc i przestrzeni tworzy wielo$¢ wspotwy-
stepujacych, zachodzacych na siebie horyzontalnie i wertykalnie oraz wzajemnie przeni-
kajacych sie¢ kultur, tradycyjnych i postindustrialnych stylow Zycia i systemow wartosci.
Owe przestrzenne aspekty spotecznego dos§wiadczenia sg niezwykle istotne w multikul-
turowej przestrzeni miasta, w ktorej przenikaja si¢ autochtoni oraz migranci i ktora staje
si¢ niekiedy czynnikiem konfliktotworczym.

7 R.Kuwatek, ,, Oral history - czym jest historia méwiona i jak mozna jq wykorzysta¢ w pracy

z uczniami. Kilka uwag praktycznych, w: M. Bakalarz (red.), Przywroémy Pamiec. Materiaty po-
mocnicze dla nauczycieli, Warszawa 2006, s. 7.

8 Salezjanski Osrodek Wychowawczy w Rozanymstoku, ksieza z Salezjanskiego Osrodka Mi-
syjnego w Warszawie, niezalezni arty$ci ze Stowarzyszenia Mitosnikow Kultury Ulicznej ,,En-
gram”, misja 1 osrodek dla chtopcéw ulicy CALM — Children And Life Mission, Namugongo,
Uganda.
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W latach 1989-2002 duze polskie miasta powyzej 100 tys. mieszkancow przejety
ponad 60% imigrantow, ktorzy jako miejsce osiedlenia i przestrzen funkcjonowania wy-
brali wlasnie miasto. Owa dostrzegalna koncentracja imigrantéw w duzych o$rodkach
miejskich (Warszawa, Krakow, Poznan, Gdansk, Wroctaw, £.6dz, Biatystok) czy tez sto-
licach poszczegolnych regiondw, okreslana mianem centralizacji, potencjalnie zwigzana
jest z oferta edukacyjna i chlonnymi rynkami pracy przyciagajacymi zaréwno polskich
pracownikow, jak rowniez cudzoziemcow’”.

Przyktadem miejsca wielokulturowych spotkan ,,Swoich” i ,,Innych” w przestrzeni
miasta jest Centrum New Link w Peterborough (Wielka Brytania), w ktérym istnieje
punkt , New arrivals” oraz punkt informacji i przestrzen integracji dla przybywajacych
1 mieszkancow miasta. Instytucja New Link jest odpowiedzig na problem dezinforma-
cyjnej pustki w przestrzeni miasta, jakiej doswiadczali przybywajacy migranci (z zagra-
nicy oraz osoby, ktore przeprowadzily si¢ z innej czesci Wielkiej Brytanii). Inicjowane
W jej przestrzeni dziatania (m.in. cykle spotkan w sgsiedztwach) maja na celu popra-
we spojnosci spotecznej (social cohesion) 1 poprawe jakos$ci zycia w wielokulturowym
miescie na poziomie lokalnym. Centrum pomaga w mediacjach oraz rozwigzywaniu
konfliktow migdzykulturowych, zajmuje si¢ promocja i przyblizaniem roéznorodnosci
kultur, szkoleniem urzednikéw. Jest tez miejscem doradztwa i pomocy w poszukiwaniu
pracy®. W Niemczech, w spoteczenstwie doswiadczonym podziatem (Niemcy Wschod-
nie i Niemcy Zachodnie) oraz w wyniku nasilajgcego si¢ tam problemu dyskryminacji
i rasizmu, w 1993 roku powstato Multikulturowe Centrum Dessa. Stuzy ono ludnosci
lokalnej i naptywowej oraz petni funkcje kulturowej i spotecznej platformy wymian mie-
dzykulturowych. Celem dzialan centrum jest integracja migrantéw i osob z kontekstem
migracyjnym ze spolteczenstwem przyjmujacym, wspolpraca migrantow i imigrantow
wewngtrznych, prowadzenie integracyjnych i edukacyjnych dzialan w kooperacji ze
szkotami i instytucjami z landu i spoza landu. Potencjat dziatan centrum opiera si¢ nie
tylko na bazowaniu na réznicach i podobienstwach (kulturowych), ale tez na realizacji
inicjatyw w panstwach, z ktérych pochodza imigranci. Kolejnym przyktadem dziatan
w miejscu wielokulturowym i na miejsce wrazliwych sa inicjatywy organizacji Hilfe
von Mensch zu Mensch. Odzwierciedlaja one realizacje¢ zatozen polityki migracyjnej
w miescie Monachium we wspoéltpracy z réoznymi podmiotami i przy wsparciu oraz
w partnerstwie z lokalnymi i krajowymi organizacjami III sektora, instytucjami oraz
organizacjami z krajow, z ktorych pochodza imigranci. Projekty Hilfe von Mensch zu
Mensch wspierajg integracj¢ miedzykulturowa, oparte sa na pedagogice miejsca i jego
spoteczno-kulturowym rezerwuarze. Oferuja kursy jezyka niemieckiego i jezykow grup
mniejszosciowych, kursy przygotowawcze z jezyka i kultury Niemiec dla potencjalnych
przysztych migrantow w krajach poza EU (glownie Batkany).

7 Por. A. Warych-Juras, J. Gatka, Ocena rozmiaru i kierunku napltywu obcokrajowcéw (imi-

grantow) do polskich miast, w tym ich cech spoteczno-demograficznych, w: A. Zborowski (red.),
Demograficzne i spoteczne uwarunkowania rewitalizacji miast w Polsce, Krakow 2009, s. 72.

80 Opis Centrum New Link znalez¢ mozna w publikacji: M. Pawlak, M. Bieniecki, Laboratoria
Integracji. Lekcje z doswiadczen brytyjskich, belgijskich, katalonskich i portugalskich, Chetm 2010.
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Z roku na rok rowniez w Polsce przybywa osob reprezentujacych nowe grupy kul-
turowe. Naplywajacy do Polski migranci i uchodzcy pochodza glownie z Wietnamu;
krajéw dawnego ZSRR: Ukrainy, Czeczenii, Biatorusi; z Kaukazu Potudniowego: Gru-
zja, Abchazja, Osetia Potudniowa, Armenia; z krajow arabskich: Turcji, Iraku, Afgani-
stanu; oraz z krajow kontynentu afrykanskiego. W zwiazku z rosnacg liczbg migrantow
w Polsce pojawiaja si¢ konflikty na tle kulturowym. Sg one czegsto wynikiem niezrozu-
mienia innej kultury (zaré6wno przyjmujacej, jak i naptywajacej) oraz zachowan z niej
si¢ wywodzacych. Powstatle w toku prowizorycznych spotkan w miejscach, nie-miej-
scach i spoteczno-kulturowych przestrzeniach, prowadza natomiast do barier w integra-
cji, marginalizacji i wykluczenia spotecznego. Wyniki badan porownawczych przepro-
wadzonych w o$miu europejskich krajach na zlecenie Fundacji im. Friedricha Eberta,
nie napawaja optymizmem. Pomimo znikomej obecno$ci migrantdow w polskim spote-
czenstwie, prawie co trzecia badana osoba (27%) zyczytaby sobie, by bylo ich jeszcze
mniej®!. Aby przeciwdziata¢ negatywnym postawom i zjawiskom, prowadzone sg m.in.
w wielokulturowym miejscu jakim jest Warszawa integracyjne programy wielokulturo-
we, poradnictwo i mediacje migdzykulturowe pomigdzy Polakami i cudzoziemcami oraz
pomigdzy réznymi grupami cudzoziemcow™.

Ciekawym rozwigzaniem wydaje si¢ utworzenie w najblizszych latach Warszaw-
skiego Centrum Wielokulturowego® — miejsca i przestrzeni integracji miedzykulturowej
mieszkancow i 0sob przybywajacych do stolicy. Jego celem begdzie pomoc w zapobieganiu
marginalizacji spotecznej, gettyzacji migrantow, przeciwdziatanie istotnym zagrozeniom
stojacym przed wspotczesng metropolia europejska, a wynikajacym z niewiedzy i stereoty-
péw wigkszosci i mniejszosci (nieznajomosei kultur, Swiatopogladow, obyczajow i praw).
Wsrod kompleksowych dziatan wielokulturowego centrum znajda si¢ m.in.:

e inkubator inicjatyw imigranckich stanowiacy przestrzen dla migdzykulturowych
spotkan, aktywizacji i wsparcia imigrantow,
e inicjatywy integrujace dzieci i mtodziez polska i imigrancka oraz dzieci i mtodziez

z mniejszosci (w tym w zakresie edukacji),

e punkt recepcji plus informacja nakierowane na pomoc kazdemu imigrantowi oraz
informujacy o aktualnej ofercie wielokulturowej Warszawy, ustug kierowanych do
imigrantéw i inicjatyw wielokulturowych w Warszawie,

e inicjatywy kulturotwoércze, przestrzenie: wystawowa, koncertowa, studia, pracow-
nie itp.,

81 A. Zick, B. Kiipper, A. Hovermann, Die Abwertung der Anderen. Eine europdische Zustands-

beschreibung zu Intoleranz, Vorurteilen und Diskriminierung, 2011 — www.fes-gegen-rechtsextre-
mismus.de/inhalte/studien Gutachten.php (odczyt: 27.09.2011). Badania przeprowadzono w 2008
roku w Holandii, Niemczech, Polsce, Wielkiej Brytanii, Francji, we Wloszech, Portugalii i na
Wegrzech.

8 Kilka przyktadéw z oferty dobrych praktyk warszawskich organizacji pozarzadowych do-
stepnych jest w biuletynie: ,,Centrum Wielokulturowe w Warszawie”, Fundacji Inna Przestrzen
2011, nr 1, http://cw.org.pl/ (odczyt: 27.09.2011).

8 Tamze.
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e mini-centrum badan nad dynamika zmiany i demografii Warszawy pod katem mi-
gracji oraz diagnozy potrzeb poszczegdlnych uczestnikow przebywajacych w wie-
lokulturowej przestrzeni miasta,

e inicjatywy nakierowane na dokumentacj¢ i prezentacj¢ historii wielokulturowos$ci
miasta stotecznego Warszawy.

Przyktadow dziatan ,,na miejsce wrazliwych” inicjujacych wielokulturowe spo-
tkania na edukacyjnej mapie Polski na przestrzeni ostatnich lat odnajdziemy wiele.
Wsrod nich sag cykliczne i jednorazowe projekty majace na celu przywrdcenie pamigci
o historycznej wielokulturowosci danego miejsca, dziatania edukacyjne podtrzymujace
pamigé, projekty, w ktorych miejsce staje si¢ nauczycielem oraz inicjatywy oparte na
odkrywaniu tozsamosci kulturowej osadzonej w przestrzeni miejskiej**. Jednym z wie-
Iu sposobow edukacji o miejscu, jest porzadkowanie zapomnianych i opuszczonych
cmentarzy i miejsc kultu: prawostawnych, katolickich, ewangelickich i zydowskich.
Towarzystwo dla Natury i Czlowieka we wspotpracy z Lokalnymi Grupami Dziatania
realizuje program ,,Cmentarze Pogranicza”. W akcje ratowanie zdewastowanych nekro-
polii — no$nikéw przekazu kulturowego oraz wielokulturowej pamigci — angazuja si¢ tez
mieszkancy poszczegdlnych miejscowosci. ,,W okolicach Urszulina uporzadkowanych
zostanie dziesi¢¢ cmentarzy. Beda nowe tablice informacyjne, przewodnik multimedial-
ny i album. Do konca wrze$nia na catym wschodnim pograniczu wolontariusze z Polski,
Ukrainy i Biatorusi posprzataja ponad dwadzie$cia nekropoli”®. Podobny charakter miat
projekt ,,Odmalowaé¢ harmoni¢ wielokulturowego miasteczka” zaktadajacy miedzykul-
turowa wspotprace przy dokumentacji cmentarza zydowskiego w Krynkach, rekonstruk-
cji polichromii macew oraz opracowania na podstawie zebranych wywiadow i pamiatek,
publikacji o zyciu codziennym mieszkancow przedwojennych, wielokulturowych Kry-
nek. W projekcie uczestniczyli studenci — wolontariusze z Polski, studenci z Niemiec
i Biatorusi, uczniowie SP w Krynkach, mtodziez z Europy Srodkowej i Wschodnie;j®.

Zarowno Polacy, jak i cudzoziemcy moga skorzystaé z przestrzeni wirtualnej por-
talu ,,Kontynent Warszawa™®’. Informuje on o przejawach wielokulturowosci na terenie
Warszawy, opisuje miejsca (takze instytucje) zwigzane z réoznorodnymi kulturami, na-
rodowos$ciami i ich dziatalnos¢. ,, Kontynent Warszawa” jest wielojezyczng mapa kultur

8 Mikroprojekt ,,Migracja kultura tozsamos¢” skierowany do romskich i polskich dzieci, reali-

zowany (czerwiec 2011) we Wroctawiu w §wietlicy polsko-romskiej na Brochowie. Projekt byt
oparty o potencjat istniejacych w obrgbie dzielnicy miejsc, z ktorymi dzieci szczegdlnie si¢ utoz-
samiaja. Poprzez kontakt ze sztuka dzieci zwrdcity uwage na kulturowe zréznicowanie miejsca w
ktérym zyja. ,,Z jednej strony miejsca te i dzieci wzajemnie na siebie wptywaja, z drugiej strony
pozwalaja im na integracj¢ z innymi uzytkownikami przestrzeni.” Projekt realizowany przez Sto-
warzyszenie Nomada, Kreisau- Inititive Berlin e.V., Marte Dymek, Ann¢ Stec, przy wspolpracy ze
stowarzyszeniem Romani Bacht.

8 www.tvp.pl/lublin/aktualnosci/rozmaitosci/program-cmentarze-pogranicza-porzadkuja-wie-
lokulturowe-miejsca-pochowku/4872119 (odczyt: 27.09.2011).

8¢ Materiaty Stowarzyszenia na Rzecz Ziemi Podlaskiej DRUMLA.

8 www.kontynent.waw.pl (odczyt: 27.09.2011).
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i zarazem wirtualng ksiega informacji o aktualnych spotkaniach i wydarzeniach odbywa-
jacych si¢ w wielokulturowej tkance miejsc i przestrzeni stolicy.

Podsumowanie

Czytanie 1 odszyfrowywanie kodow innych kultur w wielokulturowych przestrze-
niach i miejscach nie jest proste. Roznorodny potencjat spoleczno-kulturowy grup
i jednostek, naktadajacy si¢ na siebie w czasie, przestrzeni i miejscach oraz poziomy
oddzialywan kulturowych oraz wptyw miejsc i przestrzeni na jednostki i grupy, wza-
jemnie si¢ przenikaja, zderzaja ze soba i absorbuja. W ten sposdb tworza ,,bogactwo
odmian, wplywajacych na powstawanie nowych, indywidualnych i zbiorowych tozsa-
mosci lub przemijajacych efemeryd, przejsciowych niby-kodow kulturowych®. Ztozo-
ny obraz wlasnej (wewngtrznej) 1 postrzeganej (zewnetrznej) kulturowej rzeczywistosci
,Innych”, przyczynia si¢ do zaistnienia dystansu pomigdzy spotykajgcymi si¢ stronami.
Jednak pomimo przeszkod 1 granic, edukacyjne spotkania kultur zachodzg w réznych
wymiarach i przestrzeniach ludzkiego zycia. Moroz pisze, ze spotkanie jest ,,(...) odbie-
rane, oceniane i przetwarzane w ludzkiej psychice poprzez odniesienie do bagazu oso-
bistych do$wiadczen, zbiorowego losu, a takze kregu wspolnoty kulturowej, do ktorej
nalezg uczestnicy spotkania”®. Dzi§ musimy mysle¢ o spotkaniu w przestrzeni i miejscu
inaczej, w kategoriach globalnych i lokalnych. Poddajac analizie przestrzenny wymiar
sytuacyjnosci i skupiajac si¢ na transformacjach spotecznych i kulturowych, ktére tacza
edukacj¢ miedzykulturowg z pedagogika miejsca w wielokulturowos$ci. Stad interesu-
jacym i waznym jawi si¢ dyskurs nad konsekwencjami spotkan w wielokulturowych
(obcych i swoich) miejscach i przestrzeniach, na ile sa one ograniczajace, a na ile otwie-
rajace 1 inspirujace swojskos¢ i odmiennos¢ kulturowa.

Eksploracje podejmowane w ostatnim dziesigcioleciu w obregbie pedagogiki mig-
dzykulturowej prowadza gtdéwnie ku problematyce edukacji i wspdtistnienia 0sob i grup
w $rodowiskach mono- i wielokulturowych. W niktym stopniu uobecnia si¢ w nich dys-
kurs poswigcony pedagogice miejsca, odnoszacy si¢ do edukacyjnych spotkan nakiero-
wanych na potencjat wielokulturowych miejsc i przestrzeni.

Uchwycenie w badaniach i praktyce edukacji miedzykulturowej istotnych aspektow
pedagogiki miejsca to uznanie innych, coraz bardziej wyrazistych punktow widzenia we
wspolpracy pomiedzy empirycznym i teoretycznym aksjomatem naukowym a prakty-
kg codziennos$ci. To rownoczesnie §wiadomos$¢ potrzeby wypracowania wielu nowych,
adekwatnych do postepujacych zmian, rozwigzan edukacyjnych, ktoére sprawia, ze miej-
sca nie beda wykluczaty. Bez tego typu zmian niemozliwym wydaje si¢ rozwigzywanie
konfliktow o podtozu kulturowym, prowadzenie migdzykulturowego uczenia si¢ i dialo-
gu migdzykulturowego w przestrzeni miast i peryferii.

8 E. Puchnarewicz, Wprowadzenie, w: E. Puchnarewicz (red.), Wielokulturowosé w turystyce,

Warszawa 2010, s. 9.
8 J. Moroz, Stowo wstepne, w: E. Puchnarewicz (red.), dz. cyt., s. 7.
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Na tym poziomie w odniesieniu do nowych jako$ciowo spotkan edukacyjnych

pojawiaja si¢ pytania o ich konsekwencje, ktdre pozostawiam otwarte:

226

Czy wielokulturowe, migdzykulturowe, transkulturowe inicjatywy edukacyjne od-
bywajace si¢ w konkretnych miejscach i przestrzeniach (Sejny, Biatystok, Orla,
Nairobi, Kigali, Berlin) przyczyniaja si¢ do niwelowania barier i burzenia stereoty-
pow, jakie mamy o ,,Innych” i ich kulturach?

Czy edukacja zawierajaca tadunki ,,trudnej wiedzy” pehi istotna rol¢ w procesie na-
bywania kulturowych kompetencji, rozumienia zawitosci historii w wielokulturo-

wych miejscach i przestrzeniach znajdujacych si¢ na mapie lokalnych i globalnych
wielokulturowych pograniczy i centrow?

Czy spotkanie i dialog ,,Swoich” 1,,0bcych” (migrantdéw) w procesie takiej edukacji

majg znamiona kontradyktoryjnosci, czy moze sa wzajemnie uwarunkowane, ze
wzgledu na wspotbycie w przestrzeni i miejscu w wielokulturowosci?



Joanna Sacharczuk

Wielokulturowy Bialystok — wstep do rozwazan na temat
wyzwan wspoétczesnej edukacji miedzykulturowej

Wprowadzenie

Istotna teza lezaca u podstaw edukacji migdzykulturowej to twierdzenie, ze warun-
kiem zaistnienia tejze edukacji jest wola, czyli chg¢ do wspolbycia, ktdrej nie mozna na-
uczy¢ si¢ w sformalizowanej edukacji oraz podmiotowo$¢, rozumiana jako $wiadomos¢
wlasnej tozsamosci, gdzie: ,,nadawanie znaczenia wtasnej podmiotowosci jest pierw-
szym krokiem do uznania podmiotowosci innych, a nastgpnie dostrzeganie w niej szansy
wlasnego rozwoju”'.

Przyjmuje¢, ze wspotczesna edukacja migdzykulturowa odnosi si¢ do teorii i prak-
tyki edukacyjnej, obejmuje refleksj¢ naukowa inspirowana rzeczywistoscia i odnoszaca
si¢ do rzeczywistosci. Jest to fundament umozliwiajacy projektowanie dziatan praktycz-
nych, ktérych celem jest przygotowywanie ludzi do kreatywnej egzystencji w wielo-
kulturowym srodowisku, egzystencji opartej na wzajemnych profitach. Niniejszy tekst
jest proba nakreslenia zatozen teoretycznych projektowanych badan, celem ktérych jest
poznanie probleméw wynikajacych z sytuacji wielokulturowosci, by w konsekwencji
moc generowac adekwatne do potrzeb dziatania edukacyjne. Jednym ze znaczacych pro-
blemow, do ktorego w swojej pracy si¢ odnosze, jest pamig¢ przesztosci rozumiana jako
pamig¢ spoteczna. Zaktadam, ze diagnoza pamigci przesziosci potrzebna jest migdzy
innymi po to, by méc w procesie edukacyjnym projektowac przysztos¢ zgodng z ocze-
kiwaniami grup kulturowych zamieszkujacych wspolny obszar. W swojej pracy 6w pro-
blem analizuj¢ na przyktadzie miasta Biategostoku.

Edukacja miedzykulturowa w sytuacji wielokulturowosci
W wielu analizach dotyczacych praktyki edukacyjnej dokonuje si¢ rozroznienia ter-
mindéw edukacja wielokulturowa i edukacja migdzykulturowa?. Podkresla sie, ze zakres

! M. Sobecki, Kultura symboliczna a tozsamosé. Studium tozsamosci kulturowej Polakow na

Grodzienszczyznie z perspektywy edukacji miedzykulturowej, Biatystok 2007, s. 26.

2 Por. m.in.: J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, Warszawa 2009; M. So-
becki, dz. cyt.; P. Grzybowski, Edukacja europejska — od wielokulturowosci ku miedzykulturowosci.
Koncepcje edukacji wielokulturowej i miedzykulturowej w kontekscie europejskim ze szczegolnym
uwzglednieniem srodowiska frankofonskiego, Krakow 2007; M. Kempny, A. Kapciak, S. Lodzin-
ski (red.), U progu wielokulturowosci. Nowe oblicza spoteczenstwa polskiego, Warszawa 1997.

227



Edukacja miedzykulturowa w Polsce wobec nowych wyzwan

znaczeniowy edukacji wielokulturowej jest znacznie szerszy i czgéciej stosowany. Gdzie
dziatania pedagogiczne odnoszg si¢ do sytuacji wynikajacych z ponadlokalnych prze-
mian kulturowych, zwigzane z problemami globalizacji kultur. Edukacja wielokulturowa
jest odpowiedzig na wyzwania zwigzane z procesami migracji. Natomiast, co warto pod-
kresli¢, edukacja migdzykulturowa odnosi si¢ do problemow i potrzeb autochtonicznych
grup kulturowych zamieszkujacych wspoélne terytorium. Obejmuje dziatania edukacyjne
zwigzane z obszarami pogranicza kulturowego, gdzie od co najmniej stu lat dwie lub
wigcej kultur wspolbytuja ze soba, tworzac spoteczno$é wieloautochtoniczng. Nikito-
rowicz podkresla fakt, ze to wlasnie pogranicza w szczego6lnosci majg charakter wielo-
kulturowy?: ,,Na pograniczu nie ma homogenicznej wspolnoty, natomiast elementami
istotnie ja réznicujacymi od innych jest bliskos¢ terytorialna, jezyk, wyznanie, przysto-
sowanie ekologiczne, wspolnota folkloru, historii itp.*”. Edukacja migdzykulturowa ma
charakter lokalny i w znacznym stopniu praktyczny, bowiem cze¢$ciej odnosi si¢ do kon-
kretnych realiéw zwigzanych z dyfuzja kultur. Na potrzeby tej pracy bede odwolywata
si¢ do zatozen edukacji miedzykulturowej oraz terminu wielokulturowosci, jako stanu
spoteczenstwa, do ktorego ta edukacja si¢ odnosi. Przyjmuje¢ rozumienie edukacji mie-
dzykulturowej zaproponowane przez Sobeckiego, ktory stwierdza, ze: ,,Przez edukacje
mi¢dzykulturowa nalezy rozumie¢ wszystkie te oddziatywania, ktore dotycza kultur i ich
elementdéw, bedacych w stanie interakcji (dyfuzji badz interferencji) oraz zmierzaja do
takiego kreowania aktow pedagogicznych, ze ich efektem jest powstawanie wiasciwych
postaw jednostek i grup wobec odmiennos$ci kulturowej oraz $wiadome, refleksyjne za-
korzenienie we wlasnym dziedzictwie kulturowym’.

Myslac o wielokulturowosci mam na mysli stan spoteczno-polityczny wspotczesnego
$wiata. Pojecie wielokulturowosci odnoszg do spoteczenstwa, w sktad ktérego wchodza,
roézne grupy, w tym dawne i tworzace si¢ obecnie mniejszosci: etniczne, narodowe, religij-
ne, ale takze spoteczne, zwigzane ze statusem osoby niepelnosprawne;j, orientacja seksual-
ng. Na wielokulturowos$¢ panstwa polskiego sktadajg sie wspolnoty autochtoniczne®, czyli
historyczne mniejszosci etniczne, narodowe, religijne itd., w tym Biatorusini zamieszku-
jacy glownie teren potudniowo-wschodniej Biatostocczyzny” — Czesi®; Stowacy?; Litwi-

3 Wigcej na temat pogranicza jako zjawiska spoteczno-kulturowego w: J. Nikitorowicz, Pogra-

nicze, tozsamos¢, edukacja miedzykulturowa, Biatystok 2001, s. 11—19. Zob. tez: J. Nikitorowicz,
Pogranicze szansq ksztattowania tolerancji jako wyzwania dla edukacji, w: J. Nikitorowicz (red.),
Edukacja miedzykulturowa, w kregu potrzeb, oczekiwan i stereotypow, Biatystok 1995, s. 73—85.

4 Cyt. za: J. Nikitorowicz, Pogranicze..., s. 13.

Cyt. za: M. Sobecki, Kultura symboliczna a tozsamosc..., s. 27.

Wigcej na ten temat: B. Berdyczowska (red.), Mniejszosci narodowe w Polsce — informator
1994, Warszawa 1995.

7 Wedlug szacunkéw naukowych wynika, ze na terenie Polski zamieszkuje 250-300 tys. Bia-
orusinéw, por. famze, s. 5

8 Szacuje si¢, ze Czechow mieszkajacych w Polsce jest ok. 3 tys., sa to gtdwnie potomkowie
dawnych uchodzcow, m.in. braci czeskich, por. tamze, s. 9.

? Stosunki co do liczby Stowakéw zamieszkujacych tereny panstwa polskiego wahaja si¢ od
10-20 tysiecy. Zamieszkuja tereny, ktore przypadty Polsce w wyniku regulacji granicznych w roku
1920, por. tamze, s. 9.

5
6
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ni'; Ukraincy''; Niemcy'?; Romowie'?; spotecznoéé Zydowska zamieszkujaca glowne
osrodki miejskie Polski, to jest: Warszawa, Wroctaw, Krakow itp.''; najmniej liczna
mniejszo$¢ zamieszkujgca tereny Polski — Karaimi'®; Lemkowie'®, Ormianie'”; Staro-
obrzedowcy, mieszkajacy w Polsce w dwoch skupiskach: na Suwalszczyznie i na Mazu-
rach w okolicach Wojnowa'®; ludno$¢ pochodzenia tatarskiego zamieszkujgca gtéwnie
Bialostocczyzne, a takze Pomorze i Ziemie Zachodnie'®. Ponadto wielokulturowy obraz
spoteczenstwa polskiego od wielu lat zostaje wzbogacany o przybyszow, migrantow,
w tym o uchodzcow, ktorych sytuacja spoleczno-prawna jest najtrudniejsza. Ofiary wo-
jen i konfliktéw we whasnym panstwie, migruja do Polski z Iranu, Iraku, Turcji i Sy-
rii, ze Sri Lanki, z Afganistanu, Armenii, Azerbejdzanu, mieszkancy bylej Jugostawii,
uciekinierzy z Gruzji i Czeczenii, z kontynentu afrykanskiego i graniczacych z Polska
republik bylego Zwiazku Radzieckiego®. Rzad polski majac na uwadze bezpieczenstwo
uchodzcoéw podjat kroki zmierzajace do ochrony te